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RESUMO

Entende-se que educacdo é o principal alicerce da vida social de uma crianca, visando a
construcdo de um mundo melhor para todos, sendo que uma das suas fungdes é trabalhar a
diversidade humana proporcionando crescimento no processo educativo. O direito a educacao
é resguardado pela politica nacional independentemente de género, etnia, idade ou classe
social. O sistema educacional deve atender a diversidade de alunos, satisfazendo suas
necessidades educacionais, cabe & escola, juntamente com a comunidade, promover
estratégias que facilitem este processo de ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, entende-se
que a escola deve ser um ambiente acolhedor, que ndo atenda apenas as necessidades das
criancas com deficiéncia, mas as criancas também sem deficiéncia, para possibilitar o
convivio com a diversidade e o estimulo a cidadania. Partindo deste principio de inclusdo, a
escola tem que ter uma postura em que esses principios éticos reflitam em seu projeto
pedagogico, curriculo, metodologia de ensino, avaliacdo e atitude dos educadores. Para tanto
0 presente artigo objetiva elucidar sobre o que sdo estas garantias de aprendizagens, bem
como o porqué de se realizar uma adaptagdo curricular para um atendimento educacional
adaptado e especializado. Para desenvolvimento desta pesquisa foram utilizadas fontes
bibliograficas tracando um perfil metodoldgico qualitativo, analitico e dedutivo ao trabalho.

Palavras- chave: Direitos de aprendizagem. Adaptacéo curricular. Inclusdo escolar.

INTRODUCAO

A educacdo é a base mais sélida que um ser humano pode ter para desenvolver-se
socialmente. Muito além de servir como base, esta é um direito resguardado por lei que, de
acordo com a Constituicdo Federal de 1988, assegura o principio de igualdade, garantindo em
seus artigos 205 e 206:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber (BRASIL, 1988).

Percebe-se que a lei supracitada desenvolve seu texto numa perspectiva de educacao
para todos, sendo este um grande desafio, considerando-se que este tema foi discutido em
relacdo & Declaracdo de Salamanca.

Atualmente, o Brasil opta por uma construgdo de um sistema educacional inclusivo ao
concordar com a Declaracdo Mundial de Educacdo para todos. Além de incorporar a
legislacdo uma emenda constitucional (2008), a saber, a Convencdo sobre os Direitos de
Pessoas com deficiéncia. Com ele, o governo confirma o compromisso de promover e
assegurar efetiva participacdo da pessoa com necessidades educativas especiais na sociedade,
garantindo aprendizagem ao longo da vida desta pessoa que receberd, quando necessario, o
Atendimento Educacional Especializado.

O Atendimento Educacional Especializado nédo substitui o0 ensino comum, mas auxilia o
aluno com necessidades educativas especiais a encontrar o caminho mais fécil para
desenvolver suas habilidades, tornando o processo de aprendizagem na sala regular mais
significativo.

O sistema educacional, portanto, deve atender a diversidade de alunos, satisfazendo suas
necessidades educacionais, cabendo a escola juntamente com a comunidade promover
estratégias que facilitem este processo de ensino-aprendizagem.

A UNESCO, em 1990, realizou “A Conferéncia de Educacao para Todos”, propondo a
universalizacdo do acesso a educacdo e a promocdo de igualdade, efetivando um
compromisso principalmente com os grupos excluidos, como o0s pobres, meninos e meninas
de rua, populacGes da zona rural e das periferias, indigenas, quilombolas, refugiados e alunos
com necessidades educativas especiais, que ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminacéo
no acesso ao ambito escolar.

O Brasil aderiu a este movimento inclusivo integrando este direito na legislacdo
brasileira e escrevendo, entdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96
(BRASIL, 2002, p.37):

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela
Lei n®12.796, de 2013)

Ao se discutir o processo de inclusdo, primeiramente, deve-se compreender que este
tema esta vinculado a todas as areas da sociedade, ndo se restringindo apenas ao ambiente

escolar. Por muito tempo, este conceito foi entendido erroneamente, como tendo a funcéo de
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incluir apenas pessoas com deficiéncia. Hoje, entende-se que o processo de reintegrar todos 0s
grupos sociais independe de sua condicao fisica e intelectual.

Dentro desta perspectiva, a escola foi escolhida como uma das primeiras instituicoes
sociais a promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia, tornando-se responsavel pelo
desenvolvimento académico e cognitivo do aluno. Desta forma, por ser considerada como o
primeiro espaco social, ap6s a familia, em que a crianga se depara com um mundo novo e
cheio de oportunidades, a escola tem um papel muito significativo para o desenvolvimento
cognitivo e social deste aluno.

Discutir sobre os conceitos de aprendizagem em rela¢do a Educacgdo Inclusiva é refletir
a possibilidade de conviver com o inusitado expresso em cada gesto, em cada olhar que se nos
dirige. Para Kupfer (1999), ver cada aluno na forma particular em que ele se apresenta no
mundo da escola.

Diante disso, a tarefa do professor em face da diversidade de estilos em sala de aula é
descobrir o jeito de lidar com o conhecimento de cada aluno, tendo sempre em mente que
cada individuo aprende de forma Gnica em um tempo peculiar a cada estilo. Para tanto, é
necessario estar ciente de que o curriculo deve ser adaptado para que melhor ocorra este
aprendizado, como prescreve o Art. 59 da LDB 9394/96:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo: (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para 0s superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

Vale ressaltar que o professor é parte essencial do sistema de ensino, seja ele publico ou
particular, porque este profissional é que orienta os educandos na busca pelo aprendizado,
facilitando a adequacao curricular para que o aluno tenha acesso ao ensino de forma clara e
significativa.

Portanto, neste artigo, serdo tratados itens sobre o tema, trazendo a luz da compreensao
para todas as questdes tanto de ordem pedagoOgica, como a andlise sobre os direitos de
aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo, o Atendimento Educacional Especializado e os

conceitos que ressaltam a adaptacgéo curricular.

Revista Funec Cientifica - Educacdo, Santa Fé do Sul (SP), v.1, n.1, p. 70-84, jan./jun. 2015.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1

73

BREVE PARECER SOBRE OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM DO CICLO DE
ALFABETIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Partindo do principio de inclusdo, a escola deve ter uma nova postura na qual 0s
principios éticos sejam refletidos em seu projeto pedagdgico, revendo curriculo, metodologia
de ensino, avaliagdo e atitude dos educadores e acdes que favorecam a integracdo social. E
importante considerar aspectos ligados a formacdo do professor, uma vez que a maior parte
dos profissionais ndo esta preparada para lidar com alunos com dificuldades educacionais
devido ao despreparo académico.

Com o advento da inclusdo em todo o Brasil, 0 que se vé na escola sdo criancas que
chegam necessitando de todo um suporte, tanto na estrutura fisica da escola quanto no preparo
de profissionais para lidar com as dificuldades apresentadas por essas criancas, como ja foi
dito.

Por algum momento, a escola ocultou-se, aceitando apenas a matricula do aluno com
deficiéncia, porém se isentava do ensino deste, sendo que o importante era apenas a insercdo
social dessas criangas. Assim, contrariou 0s objetivos reais que englobam tanto a
escolarizacdo, como os aspectos académicos de socializagdo, passando a escola a ser vista
apenas como um espaco de integracdo e ndo de inclusao.

Mas, atualmente, com o aprofundamento das leis da educacdo, educadores e
pesquisadores desenvolveram textos nos quais pretendem que a educacdo basica atinja ndo
apenas 0s objetivos propostos nos Parametros Curriculares Nacionais, mas que também
assegurem um ensino de qualidade que deve garantir os direitos de aprendizagem dos
educandos.

O Brasil encontra-se no auge de uma urgéncia histérica para a realizacdo da sua tarefa
de educar com qualidade social todos os seus cidadaos. Esta tarefa tem na escola publica seu
principal e mais amplo espaco de construcdo. Entre todos os grandes desafios para a educacao
brasileira, nenhum é mais estratégico e decisivo que garantir a plena alfabetizacdo de nossas
criangas.

A realidade tem mostrado que um dos grandes desafios na implementacdo do Ciclo de
Alfabetizacdo é o de assegurar as criancgas o direito as aprendizagens bésicas nesse tempo de
trés anos. Isto pressupde que o protagonismo das acOes esteja centrado nas criangas — Seus
modos de ser, agir, pensar, expressar-se e aprender - 0 que exige, necessariamente, que haja a
revisdo dos espacos e tempos escolares, das propostas pedagogicas, do uso dos materiais, do

sistema de avaliacdo, das ofertas de apoio as criangas com dificuldade, do investimento na
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formacdo inicial e continuada dos professores e nos varios aspectos que, direta ou
indiretamente, influenciam no direito de aprender das criangas.

Para garantir as aprendizagens basicas as criancas, no tempo organizado em ciclo, é
preciso assumir outra forma mais diversa, plural e interconectada de conceber a educacéo, a
escola, o professor, sua formagéo e, sobretudo, a infancia. Trata-se de assegurar que todos 0s
alunos estejam alfabetizados, na perspectiva do letramento, até seus oito anos de idade. 1sso
exige um trabalho focado, conjunto e integrado, pautado em meios diferenciados de gestéo,
coletivos e participativos, que envolvam verdadeiramente todos os sujeitos da comunidade
escolar nesse mesmo proposito (MEC/SEB, Elementos conceituais e metodoldgicos para
definicdo dos direitos de aprendizagem (BRASIL, 2012).

E, por fim, mas ndo menos importante, um trabalho que olhe para as criancas em suas
potencialidades, em seus diferentes modos de aprender, em seus diversos ritmos, como
processos subjetivos e ndo mais em suas caréncias; criancas consumidoras e também
produtoras criticas de cultura, sujeitos de direitos — neste caso, direito de serem falantes,
ouvintes, leitoras, escritoras, autbnomas e autorais.

Saviani, em entrevista a Gestdo Escolar, disserta sobre o que realmente é imprescindivel
para o trabalho pedagdgico:

O principal é viabilizar o0 acesso a cultura letrada. O saber espontaneo ndo
depende da escola. Ndo precisamos dela para aprender a falar, andar e
brincar. Mas é necessaria toda uma estrutura para aprender a ler e a escrever,
ja que a escrita ndo é uma linguagem espontanea. Ela é codificada e precisa
de processos formais de aquisicdo. A escola foi criada com esse papel e até
hoje, apesar das criticas, ndo se descobriu um mecanismo melhor. Os
gestores precisam ter consciéncia de que a aquisicdo desse conhecimento
demanda tempo e uma acéo pedagogica continua e planejada.

O professor, por ser formador de opinido, deve desenvolver préticas inovadoras e de
reflexdo que mudem seu enfoque tradicionalista em sala de aula, deve passar a repensar sua
pratica pedagdgica, utilizando estratégias que facilitem o processo de ensino aprendizagem
dos alunos, evitando atitudes de discriminacdo, ndo os rotulando e respeitando o direito de
aprendizagem de cada um, pois hoje as salas de aula sdo bem heterogéneas. “Nao se pode
esperar que um conjunto Unico de objetivos padronizados pudesse satisfazer a capacidade de
aprendizagem singular de cada aluno” (STAINBACK et al., 1999, p.241).

As reflexdes sobre inclusdo escolar mostram-se urgentes para garantir o respeito a
heterogeneidade e singularidade de cada discente. Hoje se vé a grande importancia de uma
reforma que mude estes paradigmas tradicionalistas. Cabe ao professor oportunizar e construir

um repertdrio cada vez maior de estratégias e de ajustes para potencializar a aprendizagem.
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Dessa forma, a escola, enquanto palco responséavel pelo processo ensino-aprendizagem
constitui-se numa ferramenta que possibilitard a adogdo de um jeito diferente de pensar sobre
a crianca que tem dificuldades ou que supostamente ndo aprende. E necessario que ocorra
uma reflexao sobre esse aluno.

A partir deste contexto, o trabalho abrange, a seguir, a importancia do Atendimento
Educacional Especializado na vida escolar deste aluno como forma de facilitar a adequacéo

do curriculo escolar, atendendo os direitos de aprendizagem da crianga.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Por muito tempo, a Educacdo Especial organizou-se separadamente do ensino comum.
Atualmente, ela faz parte de um contexto que reafirma que todos os alunos tém direito a
educacdo regular.

Assim, a Educacdo Especial € considerada transversal, atuando desde a Educacédo
Infantil até o Ensino Superior, e realiza o Atendimento Educacional Especializado. Esse
atendimento € definido na politica da seguinte forma:

O atendimento educacional especializado tem como fungéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.10).

Dessa forma, 0 AEE caracteriza-se por um conjunto de atividades, recursos pedagogicos
e de acessibilidade, oferecidos de forma complementar ou suplementar a escolarizacdo dos
alunos que constituem o publico-alvo da Educacdo Especial, matriculados nas classes comuns
do ensino regular. Esse atendimento pode ser realizado individualmente ou em pequenos
grupos, em turno contrario ao da escolarizacdo. O AEE precisa ser oferecido no contra turno
para que os alunos ndo tenham sua frequéncia no ensino comum dificultada ou impedida.

Em relacdo aos objetivos do AEE, o Decreto N° 7611/2011 dispde:

Art. 30 Séo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV - assegurar condicGes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.2).

A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo
Inclusiva e dos documentos com carater normativo que se seguiram, como a Resolugdo
CNE/CEB N° 4/2009 e o Decreto N° 7611/2012, foi delimitado o publico-alvo da Educacao
Especial. A Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica modalidade Educacdo Especial,
define em seu Artigo 4° os alunos a quem se destina o Atendimento Educacional

Especializado:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagBes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

111 — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2009, p.1).

Ao que se sabe, estes alunos devem ser atendidos tanto no ensino regular quanto
especializado e cabe ao professor do AEE promover atividades e recursos que facilitem sua
aprendizagem e ao professor da sala regular desenvolver juntamente ao professor de AEE,
atividades que facilitem o processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, pode-se dizer que todos os alunos aprendem independentemente das
capacidades que possam possuir e é funcdo do professor disponibilizar recursos e estratégias
pedagdgicas para que o aprendizado seja facilitado.

Tendo em vista as diferentes estratégias e a¢fes organizadas no espaco da sala de
recursos multifuncionais, considera-se pertinente exemplificar, brevemente, os recursos de
acessibilidade e as atividades que poderdo ser realizadas no Atendimento Educacional
Especializado, como por exemplo:

o Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS

o Codigo Braille

« Comunicagdo aumentativa/alternativa

« Ensino de lingua portuguesa para surdos
e Uso do sorobéa

e Enriquecimento curricular
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« Producéo e adaptacdo de materiais didaticos e pedagogicos
 Atividade de vida autbnoma.

Estes sdo alguns recursos de Tecnologias Assistivas (TA), que sdo desenvolvidos e
disponibilizados as pessoas com deficiéncia, visando a ampliacdo de suas habilidades e ao
desempenho de suas funcbes. Esses recursos objetivam a autonomia e a independéncia
funcional.

O desenvolvimento destas acOes também tem como propésito desenvolver a
aprendizagem de forma efetiva em sala de aula, atendendo as necessidades individuais de
cada aluno, que sera mais eficaz se ocorrer a adaptacdo do curriculo dentro do processo de
Incluséo Escolar.

A partir da aquisicdo do conhecimento, ou seja, da aprendizagem efetiva, o individuo
transforma a si mesmo e desenvolve as funcdes mentais e a personalidade. O aprendizado
ocorre na interacdo social da crianga com seu meio e assim gradativamente ela vai ampliando
suas formas de lidar com o mundo e vai construindo significados para as suas ac0es e para as
experiéncias vividas (SILVA; TAVARES, 2009).

Por isso, € necessaria a iniciacdo da crianca no ambiente escolar, visto que o periodo
escolar é um periodo de grandes transformagfes em sua vida, pois Ihe é imposta uma rotina
diéria de atividades que ndo sdo exclusivamente lddicas e que exigem um esforco intelectual e
certo nivel de desenvolvimento cognitivo que, antes, nas suas interacdes sociais de
aprendizagem, ndo lhes eram exigidos.

Nesse contexto, as escolas devem ndo apenas oferecer, mas garantir o Atendimento
Especializado Educacional para alunos com deficiéncias, transtornos ou altas habilidades.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).

Assim, a educacdo/aprendizagem é um direito que precisa chegar a todos 0s
individuos, sem qualquer discriminacdo ou diferenciacdo. E para que esta ocorra, ha a
necessidade de se realizarem adaptacGes curriculares levando em consideragdo o nivel
cognitivo do educando em questdo. O Atendimento Educacional Especializado é uma
educacdo especial, ou seja, uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo

de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.
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ADAPTACAO CURRICULAR NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

A adaptacdo curricular procura garantir o direito da crianca com dificuldades
educativas especiais de aprender de acordo com suas limitacGes. A realizacdo de adaptacdes
curriculares € o caminho para o atendimento a necessidade especifica de aprendizagem de
cada aluno.

O curriculo deve levar em conta a diversidade de um ser, deve ser flexivel e ter como
objetivo a reducdo de barreiras atitudinais e conceituais, além de ser significativo no processo
de aprendizagem. Esta proposta difere das préaticas tradicionais da Educacdo Especial, que ao
enfatizar o déficit do aluno, constréi um curriculo empobrecido, desvinculado da realidade
afetivo-social do aluno e da sua idade cronoldgica, com um planejamento prolixo e um
sistema de avaliacdo ultrapassado.

A implementacdo da Educacdo Inclusiva é uma tarefa ardua que exige do professor
garantir a aprendizagem do aluno, promovendo atividades que também facam parte de sua
rotina como de toda sala de aula.

Para que haja a inclusdo escolar, o professor da sala regular deve estar sensibilizado e
capacitado para mudar sua forma de ensinar e adaptar o contetdo que sera ministrado a turma,
para atender as necessidades de todos os alunos, inclusive os alunos inclusos.

Essas modificagOes curriculares deveriam incidir mais na pratica pedagdgica e menos
no curriculo propriamente dito, priorizando os objetivos realmente significativos para a vida
académica deste aluno. Para Beyer (2006, p.76):

O desafio é construir e por em pratica no ambiente escolar uma pedagogia
gue consiga ser comum e valida para todos os alunos das classes escolar,
porém capaz de atender os alunos cujas situacGes pessoais e caracteristicas
de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada.

Criar atividades que abranjam as diferentes capacidades dos alunos e que, a0 mesmo
tempo, mantenham um contexto de grupo com os membros da turma lidando com objetivos
diferentes pode ajudar a superar esse problema potencial (STAINBACK et al., 1999, p.241).

As adaptacdes curriculares constituirdo na construcdo de caminhos alternativos que
permitam ao aluno desenvolver seus proprios conhecimentos, mesmo porque, é fungdo do
professor encaminha-lo a construcdo do conhecimento, fazendo adaptagdes no seu curriculo
que garantam a aprendizagem académica e a evolugédo do seu desempenho.

Portanto, confirma-se neste ponto a importancia da flexibilizagdo e adaptacéo curricular

de modo a facilitar o processo do desenvolvimento cognitivo do aluno. Para Piaget (1964), o
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sujeito € um organismo que possui estruturas e que, ao receber os estimulos do meio, d& uma
resposta em funcéo destas estruturas.

A adaptacdo curricular deve ser flexivel a todos os alunos que apresentam necessidades
educativas especiais, assim o curriculo ndo deve ser modificado e sim reorganizado de uma
forma em que o aluno possa interagir dentro do mesmo contexto em que seus colegas estao
aprendendo.

Em casos de criangcas com maior comprometimento intelectual/ou maultiplo, deve ser
oferecido um curriculo funcional que objetive atender as necessidades praticas da vida. A
flexibilidade deve se concentrar nos objetivos e nos recursos materiais e estratégias que
priorizem &reas que garantam a funcionalidade na utilizacdo de sua vida diéria e pratica,
garantindo a educacdo mesmo com participacdo vinculada a um curriculo paralelo ao
curriculo comum. Isso ndo pode ser entendido como uma simples modificacdo ou acréscimo
de atividades complementares, o curriculo tem que estar de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

Se o Projeto Politico Pedagogico da escola ndo estiver de acordo com os principios
gue norteiam a educacéo inclusiva, a escola ndo tera competéncia para atender a demanda da
diversidade que precisa atender.

Para Leite (1999, p.7):

[...] a gestao flexivel do curriculo” tem subjacente o principio da importancia
da escola e dos professores na configuracdo curricular, ndo implicando,
portanto, uma estrutura organizacional Unica e pressupondo, sim, uma
‘adequagdo do trabalho a diversidade dos contextos e, simultaneamente, a
[...] “Promogédo de um ensino de melhor qualidade para todos.

O processo de adaptacdo ndo pode ser entendido como uma mera modificacdo, pois ha
aprendizagens indispensaveis a todos os alunos das quais ndo se pode abrir mao. Existem
saberes que sdo essenciais para o aluno desenvolver outras aprendizagens e que devem ser
mantidos como direito de igualdade de oportunidade de acesso a outras informacgdes, portanto,
importantes para a construcao do conhecimento.

Dentro do processo de adaptacdes curriculares, ha trés etapas diferenciadas, a saber:

12 Etapa: Aperfeicoar adaptacdes curriculares:

Para iniciar este trabalho, o professor tem que conhecer o seu aluno, para saber quais
as necessidades educativas especiais que este apresenta e conhecer as potencialidades e
dificuldades do aluno para propor atividades de acordo com o ano/série em que o aluno esta
inserido. Com base nestas informacdes, o professor fard adaptacfes de acordo com as

limitacOes apresentadas pelo aluno, para ajuda-lo a progredir em sua aprendizagem.
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22 Etapa: Implementacéo das adaptacdes curriculares

Este € 0 momento em que o professor definird as adapta¢Ges curriculares, buscando
estratégias que lhe permitam coloca-las em pratica. O professor deve garantir que acGes
enriquecam a préatica pedagogica e da aprendizagem de todo o grupo.

32 Etapa: Avalicao das adaptaces curriculares

No decorrer do processo de ensino aprendizagem, o professor devera verificar se as
estratégias e recursos propostos foram eficazes para a aprendizagem de seu aluno com
necessidade educativa especial, caso contrario, deve revé-las, fazendo modifica¢bes tanto no
contelido, quanto nos objetivos propostos.

E um momento de repensar e fazer alteragbes necessarias para que se garanta o direto
de aprendizagem de seu aluno. Esta avaliacdo deve ser continua e apropriada ao nivel de
aprendizagem da crianca.

Faz-se necessario, ainda, deixar claro que as adaptacGes devem ser feitas de acordo
com a deficiéncia de cada aluno que pode exigir diferentes adaptacOes de metodologia para
diferentes conteudos e objetivos. As adaptacdes nao ficam apenas restritas ao curriculo
escolar, mas também ao processo de avaliacdo, espaco fisico e organizacdo do tempo.

N&o podemos nos conformar em apenas acolher estes alunos na escola, é preciso
oferecer uma educacdo de qualidade. A escola ndo tem que apresentar um carater apenas
socializador, mas investir em adaptacdes curriculares que deem conta de ensinar e aprender,
garantindo o direito que cada aluno tem de aprender, oferendo assim uma educacéo inclusiva
consciente e eficaz.

E importante que o professor da sala regular esteja sempre em contato com
profissionais especializados, principalmente com os professores das salas de Atendimento
Educacional Especializado, que sdo profissionais capacitados em lidar com diferentes

deficiéncias.

CONCLUSAO

Compreender que o0 ensino tem sua fungéo social na contribuicdo do desenvolvimento
dos individuos, possibilitando-lhes construir conhecimentos por si mesmos, ou seja, aprender
pensando, € um passo para garantir os direitos de aprendizagens de todas as criangas. A
crianga necessita de oportunidade para adquirir novos conceitos e palavras na dindmica das
interacbes verbais mediadas pelo professor que participa ativamente do seu processo de
elaboracdo conceitual (SILVA, TAVARES, 2009).
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Portanto, propor uma aprendizagem igual para todos os alunos em sala de aula, que é
composta por diferentes realidades e dificuldades, € imprdprio quando se espera que todos 0s
alunos tenham sucesso, assim tal atitude ndo pode ser aceita na escola que hoje tem um papel
inclusivo.

No decorrer do trabalho, verificou-se que a educacdo inclusiva ndo pode ser entendida
apenas como integrador social. Os alunos com necessidades educativas especiais recebidos na
escola tém que ter um suporte tanto na estrutura fisica da escola, quanto na capacitacao de
profissionais para atendé-los, pensando sempre na sua possibilidade de integracdo académica.
Professores capacitados e bem orientados sdo capazes de desenvolver um trabalho preciso e
com foco ndo sé no seu aluno incluso, como também tém um olhar amplo para toda sala de
aula.

O que se pode afirmar é que inclusdo comeca no portdo da escola e abrange todos 0s
espacos desta. Isto demonstra que todos os profissionais que participam do ambito escolar tém
que estar capacitados para receber este aluno. Assim também a estrutura fisica deve suprir
suas necessidades.

As adaptacdes curriculares devem partir de um Projeto Politico Pedagogico da escola,
levando em conta as necessidades fisicas e emocionais da crianga, garantindo seu direito de
aprendizagem.

Fica claro ainda a importancia das Salas de Atendimento Educacional Especializado,
que alimentadas pelo profissional da area sdo um recurso valioso no atendimento dessas
criancas no periodo inverso e que a unido do professor especialista com o professor da sala
regular pode fazer mudancas que flexibilizem o curriculo e o contetdo proposto, de modo que
jaja adequacdes necessarias para o desenvolvimento cognitivo deste aluno.

E necesséario ordenacdo, organizacdo e interacdo entre todos os profissionais que
trabalham com o aluno com deficiéncia. Segundo Silva e Tavares (2009), os professores das
salas de AEE devem atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a
definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno ao curriculo e a sua
interagcdo no grupo.

Entende-se que o Atendimento Educacional Especializado é um servico prestado pela
Educagdo Especial como possibilidade de garantia do atendimento das necessidades de
aprendizagens dos alunos que apresentam necessidades educativas especiais e as a¢fes do
AEE devem estar articuladas com toda equipe escolar.

As adaptacdes curriculares devem garantir o direito de aprendizagem do aluno,

priorizando o ensino e a aprendizagem de repertorios e de conteddos académicos relevantes
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na vida social desta crianga, sem que ocorra empobrecimento do contetdo, levando em conta
um ensino de qualidade, consciente e eficaz.

Pode-se chegar a conclusdo de que ndo ha uma receita pronta e nenhum modelo
fechado do curriculo inclusivo que possa transformar uma escola tradicional em uma escola
inclusiva. Sendo estas mudancas ainda novas para o contexto escolar, 0 que se deve ter €
consciéncia das transformacgfes sociais. Este € um processo arduo e continuo, que deve ser

abracado por todos que fazem parte da educacéo.

WARRANTIES OF LEARNING RIGTS AND CURRICULAR ADAPTATION IN THE
PROCESS OF SCHOOL INCLUSION

ABSTRACT

It is understood that education is the main foundation of the social life of a child, in order to
build a better world for all, being one of its functions is to work human diversity providing
growth in the educational process. The right to education is safeguarded by national policy
regardless of gender, ethnicity, age or social class. The educational system must comply with
the diversity of students, meeting their educational needs and it is the responsibility of the
school together with community to promote strategies that facilitate this learning-teaching
process. In this perspective it is understood that the school should be a welcoming
environment that not only meets the needs of children with disabilities, but also children
without disabilities, to enable interaction with diversity and encouraging citizenship. From
this principle of inclusion, the school must have an attitude that reflects these ethical
principles in its pedagogical project, curriculum, teaching methodology, evaluation and
attitude of educators. To accomplish that, the present article aims to elucidate what are these
learning garantees, as well as why to perform a curriculum adaptation to an adapted and
specialized educational assistance. To develop this research, it was used literature sources
tracing a qualitative, analytical and deductive methodological profile to this study.

Keywords: Learning Rights. Curricular Adaptation. School Inclusion.
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