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RESUMO
O presente trabalho tem como objetivo repensasimemle Geometria ha Educacéao Infantil e
como este contribui para o desenvolvimento de cténpgas matematicas, a partir do trabalho
do espaco e forma nesta etapa escolar. A metodoladjzada foi a pesquisa bibliografica,
com énfase na andlise de leis que tratam do assartigos, livros e anais de encontros sobre
o tema. Abordou-se a necessidade de se contar disspnais qualificados para colocar em
pratica o ensino na Educacéo Infantil, enfocand® epsa fase da escolarizacdo passou a ser
considerada verdadeiramente como parte efetivandma com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) 961%endo, ent&o, integrada como a
primeira etapa da educacao basica do Brasil. Os=tos matematicos sdo fundamentais para
o desenvolvimento das potencialidades da crianggs eles se encontram em diversas
atividades que esta executa diariamente, no reconéeto de quantidades, nas brincadeiras,
nos jogos infantis e pedagogicos, o que favoredesenvolvimento do raciocinio logico e da
criatividade do aluno. Ao chegarem a pré-escolaiaacas ja possuem nocéo do espaco, isso
porque suas primeiras experiéncias sdo espacigise permite refletir que a crianca aprende
com 0 que possui a sua volta. Conclui-se que, apesecriticas sobre se ensinar geometria na
Educacao Infantil e aos métodos utilizados, é foretdal que ela seja trabalhada a partir da
realidade do aluno, o que exige planejamento eoalagecursos ludicos e criativos, para que
este possa, a partir da construcdo da representcd@spaco e forma, apropriar-se de
conceitos matematicos que lhe sejam significativos.

Palavras-chave: Educacéao Infantil. Geometria. Esfagrma.

1 INTRODUCAO

Para o desenvolvimento desta pesquisa, partiu-seuéstionamento sobre qual
conhecimento geométrico deve ser trabalhado coamgas na Educacao Infantil, de modo
que elas tenham oportunidade de desenvolver adexpesmte nocdes de espaco e forma.
Observa-se que geralmente o trabalho com a mat&néth especial com a geometria, pouco
tem sido trabalhado nesta fase de escolarizac@md@usso ocorre, normalmente, o professor
realiza atividades que permitem apenas o reconketindas formas geométricas quadrado,
retangulo, triangulo e circulo principalmente envidades para que a crianca pinte essas

formas e as nomeie. Por outro lado, € inegavebgumnhecimentos matematicos construidos
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pelas criangcas nesta etapa de sua escolarizagcdodesagrande relevancia para o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e para a aotidiana.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliograficom énfase na analise de artigos,
obras relacionadas ao objeto de estudo de acomio ax trabalhos correlatos, anais de
encontros sobre o assunto e pesquisas anterioesaado tema. O padrdo linguistico
escolhido foi o de obras editadas em lingua pods@uo periodo de 1990 a 2010, fontes estas
que referendam a analise sobre o ensino de geammetrieducacao Infantil, enfocando o
espaco e a forma no desenvolvimento dos conceitenmaticos, por isso, trata-se de um
estudo qualitativo, de natureza descritiva e cdnsdizada.

Apds o levantamento bibliografico, realizou-se corehecimento do material por meio
de uma leitura exploratéria e reflexiva, 0 que pgunuma interpretacdo e uma analise da
contribuicdo das obras para o referido estudonebéan, uma analise dos elementos obtidos
nas obras selecionadas. ApOs este percurso ddigag®, passou-se a uma exposicdo dos
dados obtidos, estabelecendo-se um didlogo entrautmes citados, apontando novas
perspectivas, buscando uma analise explicativeolle&es, pretendendo uma analise critica
dos assuntos elencados neste trabalho.

Dentro deste enfoque, analisaram-se a Educacantilinéasuas transformagfes nas
ultimas décadas, buscando verificar como € traballaageometria no contexto da Educacgéo
Infantil, a fim de compreender a sua contribuicAaconstrucdo dos conceitos matematicos. A
partir deste contexto, identificou-se como alg@@sitos entendem e analisam a construcdo de
tais conhecimentos, almejando, assim, alcancabjesi\vds propostos.

No primeiro momento, tragou-se o contexto histérida Educacdo Infantil e o
desenvolvimento humano, seguiu-se abordando o ngercuistorico da Matematica nesta
etapa de ensino e, para finalizar, delineou-sepelma Geometria nesta fase de escolarizacéo
e como esta possibilita a construcdo de no¢Besnmatitas, permitindo a compreensao de
COmo ocorre a organizacao espacial pela crianca.

A Educacédo Infantil € uma etapa significativa neoksizacdo das criancas em fase
pré-escolar, ela passou por muitas transformaca@esloago da histéria e continua
permanentemente nesse processo. Essa etapa dededscfeu alteracdes na década de 70,
devido as mudancas politicas, sociais e econdnpeas quais a sociedade passava, iSso se
deu por meio de documentos e leis voltadas pasastapa de escolarizacéo.

Dentre os conteudos trabalhados na Educacéo Infastconceitos matematicos séo

fundamentais, uma vez que estdo presentes emabvatigsidades em que a crianga realiza ao
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reconhecer quantidades, nas brincadeiras quanskifida objetos, no dia a dia com a familia
e outras acdes do seu cotidiano. Desde muito paalarfa entra em contato com 0s nimeros.

O mesmo se da em relacdo ao trabalho de Geomettia etapa de escolarizacao, pois,
as criancas convivem em um meio social que traesimitmeras informacdes, normalmente
vivenciadas enquanto exploram o mundo que as cAw@achegarem a pré-escola, elas ja
possuem nog¢do do espacgo, iSSO porque suas prinedpEsiéncias Sdo espaciais, 0 que
permite concluir que a criangca aprende com 0 q@Wsyd@ sua volta, por isso ndo se deve
desfavorecer o seu conhecimento cotidiano ao s&raimo conhecimento matematico, mas,
sim, vincula-lo a esse processo, visando contripaia uma aprendizagem significativa da
matematica.

O trabalho com a geometria na Educacdo Infantidepnao desenvolvimento da
competéncia espacial da crianca, tal competéndsilgbta que ela perceba o espaco no qual
esta inserida observando ndo apenas 0s objetos, amasiderando cada objeto naquele
espaco, aprendendo a explorar, conquistar, oréeregresentar o mundo que a cerca.

A realizacdo da presente pesquisa objetiva permnitia visdo mais ampla sobre o
Ensino da Matematica na Educacao Infantil, no dxgeometria, repensando tal ensino, pois,
normalmente sdo exploradas apenas formas geonsétlicante as aulas, restringindo-se, na
maioria das vezes, ao seu desenho e pinturageaglando conhecimentos teéricos sobre

espaco e forma.

2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL E O DESEN VOLVIMENTO
HUMANO

Historicamente, a Educacao Infantil passou por asuitansformacdes e permanece se
transformando. As concepcgoes sobre essa etapaudacéd sofreram mudancas em meados
da década de 70, adequando-se as necessidadesieldade que também passava por
transformacdes, politicas, sociais e econdmicas.

Para atingir os novos objetivos propostos, houveeeessidade de se contar com
profissionais qualificados para colocar em praticensino na Educacao Infantil. Alteracdes,
estas, propostas pela Constituicdo de 1998 quieedéstau que o Estado assegurasse o direito
de insercao total das criancas nessa fase da ezagi e ndo somente daquelas cujas maes
trabalhassem.

Foi a partir dai que a educagéo na creche e nasgma passou a ser vista
como um direito da crianca, facultativo da famihdo somente como um
direito apenas da mae trabalhadora. Com isso,spiofiais da educacéo
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infantil ganharam mais legitimidade e a educag#mtil passou a ser objeto
de planejamento, legislacdo e politicas sociaislecacionais (SCARPA,
2010, p.05).

Porém, a Educacéo Infantil passou a ser consideradiadeiramente como parte
efetiva do ensino com a promulgacdo da Lei de et e Bases da Educacao Nacional —
LDBN, sendo integrada como a primeira etapa da &gl Basica brasileira, estabelecendo,
ainda, a necessidade de formag¢do em nivel sugmarer profissionais desta area de ensino
(BRASIL, 1996).

Partindo dessas mudancas e na busca por espdisficagoprias, fez-se necessario
elaborar documentos que norteassem e assegurass@falho nessas instituicoes, dentre
esses documentos destacamos os Subsidios paran€aedento e o Funcionamento das
Instituicbes da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998% Biretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2009) e o Referencial Curricular para Ealgéo Infantil (BRASIL, 1998).

Diante disso, € possivel notar que as transfornsagimrridas nesta etapa da
escolarizacédo sdo resultados das mudancas no neoddaldas pessoas, ou seja, de fatores
sociohistéricos e econémicos que influenciaramumzibnamento das instituicdes infantis. O
fato de as criancas estarem inseridas na escolasig@dica apenas a garantia de sua
integridade fisica e a sua integracdo escolar, tag®ém, a garantia de um carater
eminentemente educativo para a instituicdo na sgiahserem, possibilitando uma educacéo
para a promo¢ao humana. A instituicdo deve serspage potencializador que possibilite o
desenvolvimento das maximas capacidades humanako K206, p.197), apoiado em
Vygotsky, afirma que “[...] a educacgéo deve, emmpiro lugar, garantir o desenvolvimento da
personalidade humana”.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Naciong@gsa a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009), a crianca €é vista como:

Sujeito historico de direitos que, nas interacdelscOes praticas cotidianas
gue vivencia, constréi sua identidade pessoal etigal brinca, imagina,
fantasia, questiona e constréi sentidos sobre arer e a sociedade
produzindo culturas (BRASIL, 2009, p.1).

A crianca, apesar de sua pouca idade, tem potetadal fisica e intelectual que
precisa de cuidados e atencdo, mas também temegratetesse em aprender, descobrir,
construir, brincar e se divertir.

Ao nascer, a crianga encontra-se em um mundo alrtante organizado e depende de
um adulto para sobreviver, integrar, ser sujeitccuiégura e poder se apropriar de “[...] um

conjunto de conhecimentos que permita estar estsueitos e trocar significados com eles,
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poder compartilhar conhecimentos para juntos coimeth novos modos de viver cada vez
melhores” (MOURA, 2007, p.41).

Com isso, para a crianca tornar-se parte da sal@egla que vive, é preciso que ela se
aproprie e se adapte a linguagem do seu meio. Gsm e outras interacdes com o mundo
adulto, as criangas vao se socializando e condtysna identidade. Considera-se, assim, que
a Educacdo Infantil € de suma importancia nessgaicdo. Dessa maneira, a instituicdo
infantil deve oferecer um processo de ensino qyetiod propor e ampliar atividades nao
oferecidas diretamente pela familia e comunidameanhdo a escola “[...] uma instituicdo cujo
papel é o de socializar o saber produzido e sisiead@ culturalmente” (GOULART, 2007,
p.48).

Para Kostiuk (1991, p.52):

O desenvolvimento psicointelectual da crianca zeadeno processo da
interacdo com o ambiente natural e social. Condozitesenvolvimento
através da educacdo significa organizar esta g#eralirigir a atividade da
crianga para o conhecimento da realidade e pamnonib — por meio da
palavra — do saber e da cultura da humanidadenhdaser concepcoes
sociais, convicgdes e normas de comportamento mOrgiroblema mais

s

importante a este respeito é o da reagdo recipeot@ aprendizagem,
educacao e desenvolvimento psicointelectual

Com base nesta ideia, € possivel afirmar que ondelsgmento psicointelectual
infantil acontece na interacdo com 0 meio natusad@al em que a crianca esta inserida e que
a educacao € vista como mediadora neste processo.

Comungamos com a ideia de Moura (2007) quando eleadexplicito que a
dependéncia que a crianga tem do adulto possihiliiéeracao entre eles e suas necessidades,
estabelecendo uma comunicagcdo que precisa serifilsamba por ambos. Inicia-se, assim, o
processo de linguagem entre os dois. Essas palaga@fmam a importadncia e a
sistematizacdo da educacdo para a crianca na ritmdili de modo a proporcionar um
desenvolvimento integral e de qualidade, portadéwe ser de carater educativo, visando a
promocao do desenvolvimento integral da crianca.

Dessa maneira, nota-se que nas instituicdbes deaB#@lodnfantil torna-se mais que
necessdria a organizacdo da interacdo entre adatiasca e conhecimento. Sobretudo o
conhecimento das diferentes ciéncias que devem &strvico do desenvolvimento integral
dessa crianca.

Rocha (1999, p.62) afirma que:

[...] a dimensdo que os conhecimentos assumem uza@ib das criangas
pequenas coloca-se numa relacdo extremamente adlacidos processos
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gerais de constituicdo da crianga: a expressadeto,aa sexualidade, a
socializacdo, o brincar, a linguagem, o movimeati@ntasia, o imaginario.

O grande desafio dessa etapa da escolarizacawaeoaganizacdo, de modo a propiciar
as criancas oportunidades de se apropriarem demmiemtas necessarias para seu pleno
desenvolvimento. Os sujeitos aprendem de formaetiééada e a construcao de significados
que se da no processo de construcao de enredo icatiempode ser um fator preponderante
para a organizacdo de atividades de ensino em guarga participe significativamente na
construcdo de conceitos.

Piaget (1973) também defende que a construcdo wloeconento se da a partir da
interacdo entre a experiéncia sensorial e o ragmdenfatiza, ainda, que o conhecimento e a
capacidade de pensar sao elaborados por meio geosesso de interacao e reflexdo em que
0 sujeito atua sobre o objeto, tentando, assimpoeender sua experiéncia. Essa construcao €
um processo que da inicio ao nascer e continua \dti adulta.

Conclui-se, portanto que, sem a interagcdo sociglemsamento da crianca ndo se
desenvolvera plenamente, pois € na relacdo inspesjue a crianca percebe que é
imperativo ser coerente, iSSO porque sera necesgaei ela pense naquilo que vai dizer para
ser compreendida. A relacdo interpessoal permiteayanco maior na organizagdo do
pensamento do que se o individuo vivesse isoladociadade.

3 MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

A crianca desde o momento em que nasce recebergtesmpie Ihe sdo indispensaveis
ao desenvolvimento, como a fala, o contato fisicafeto, enfim, Ihes sdo apresentadas muitas
experiéncias que permitem relacdes sociais enrigloeas.

A matemética esta presente em diversas atividages grianca realiza ao reconhecer
guantidades, nas brincadeiras quando classificgtashjno dia a dia com a familia e outras
acOes que realiza espontaneamente. Desde muit@nzeclia ja entra em contato com o0s
nameros. Dentro desta concepc¢éo, pode-se afirmamguEducacao Infantil, os conceitos
matematicos sdo fundamentais para o desenvolvintentuas potencialidades, tanto para a
instrumentalizacdo para vida, quanto para o de$émento do raciocinio légico e da
criatividade.

Conforme Brasil (1998, p.144):

Aprender matematica na educacdo infantii € um gemecontinuo de
abstracdo em que a crianca atribui significadobeftae relacdes com base
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em observacdes, experiéncias e a¢des que vemapiddicdesde cedo, sobre
elementos do seu ambiente fisico e sociocultural.caxstrucdo de
competéncias matematicas pela crianca ocorre sinedtmente ao
desenvolvimento de inimeras outras de naturezasedibs e igualdades
importantes: leitura, escrita, linguagem oral, dase capacidades motoras.

A organizacdo dos conteudos matematicos exige doaedr competéncia e muita
dedicacdo para que possa desenvolver uma propostea@italize os pensamentos intuitivos
da crianca, pois, sua necessidade de descobm@préaeder e sua linguagem propria requerem
bem mais que declamar uma sequéncia de numeros.

Muito se € discutido sobre o que ensinar e cominansnatematica na Educacéo
Infantil, sdo frequentes as criticas nesse asppotoisso, é fundamental pensar como tornar
significativo esse ensino para as criangcas. Mas gae isso ocorra, a palavra essencial é
planejamento, o que implica tomar decisdes, formalgetivos, selecionar procedimentos

metodoldgicos, os critérios e 0s instrumentos @diagao.

O planejamento é o processo de pensar as acOedaddesaula de modo
amplo e abrangente, € um meio para facilitar eilidab a organizacdo do
trabalho e os atendimentos as necessidades dass awma atitude critica
do educador diante seu trabalho docente. Planeg@msé@mir e vivenciar a
prética social docente como um processo de reflpgéimanente (SMOLLE,
2000, p.175).

A crianca desenvolve seu pensamento l6gico-matemab estabelecimento de uma
relacdo simples com o0 meio em que vive, e seu des@mento é construido a partir do
pensar sobre as experiéncias vividas e tambémimedadas.

Brincadeiras, musicas, jogos recreativos e cordirude regras simples propiciam
nocdes matematicas de extrema importancia na E@locdadantil, pois fazem com que a
crianca adquira conceitos basicos como maior/mencdhngio/vazio, mais/menos,
aberto/fechado, ideias de quantidade, entre oypassando a fazer registros com o0 uso dos
nameros, entendendo a sua utiliza¢do no dia a dia.

O trabalho com os conceitos matematicos em sadalderepresenta um desafio para o
professor, na medida em que exige que ele o cortluirma significativa e estimulante para
o aluno, sendo assim, a escola e os educadores [g@oto de partida para a preparacédo do
ensinar, através de propostas que encorajem o aueaplorar a variedade de ideias
matematicas.

Smolle Q000 p. 62) ressaligue:

Hoje, é sabido que as criancas ndo entram na essrolgualquer experiéncia
matematica, e desenvolver uma proposta que capitab ideias intuitivas
das criancas, sua linguagem propria e suas neadsside desenvolvimento
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intelectual requerem bem mais que tentar fazer goenos alunos recitem
corretamente a sequéncia numérica.

Deve-se ensinar as criancas: quantidade, numeyateito de numero, conjuntos,
conservacao, classificacdo, seriacdo, sequénci@alogrdenacdo, geometria (grandezas,
tamanho, formas, figuras, espaco, espessura erdektuMas, ao analisar os conteudos
trabalhados, pesquisadores como Pavanello (2000jeglo e Toledo (1997) apontaram em

seus estudos que a Geometria nao é tao privileg@da o numero no ensino da Matematica.

A maioria dos curriculos escolares do mundo todogrte longo tempo, ndo
deu a essas experiéncias a importancia devida preese preocuparam
muito com as atividades ligadas a linguagem e atiicacdo, deixando de
explorar a capacidade infantil de percepcdo edpacia trabalhos com
geometria (TOLEDO; TOLEDO, 1997, p. 221).

Pavanello (2004) observou que poucos professochgam geometria entre 0s temas a
serem abordados em suas aulas e que a geomet@ @aser excluida do curriculo por falta
de tempo para trabalha-la ou, quando apareciagesanvolvida de forma muito formal a
partir da introdug@o da Matematica Moderna.

A partir da citacdo acima, podemos inferir queabatho matemético em sala de aula
se da para desenvolver mais propriamente o pensamameérico. No entanto é preciso haver
um equilibrio entre os campos de estudo da Matemdara que ndo haja defasagem no
aprendizado e para que este ensino se torne sgnif, tanto para o aluno, quanto para o
professor. Ao planejar as atividades que serdozagi@s com as criangas, o docente deve
atentar-se aos objetivos almejados e, para tast@® donhecer elementos importantes para a
construcdo do conhecimento matematico pela crianca.

Kamii (2010) aponta a autonomia moral da crianganaonorteadora de uma
aprendizagem significativa. A autora, embasadi&eoida psicogenética de Piaget, afirma que
a crianca deve ser incentivada a pensar autonontereem preocupacdes imediatas com
meras respostas consideradas corretas pelos ad&twssua vez, o adulto deve se preocupar
em pensar como a crianga, para que possiveis engajam corrigidos no processo e nao
simplesmente na resposta final.

A partir dessa premissa, o0 professor precisa r@pensodo de ensinar matematica e,
ao planejar suas atividades, deve se preocupatiean a abstracao construtiva da crianca a
fim de que a mesma esteja sempre atenta ao reda@bjetos, formas, trajetos e o espaco ao
seu redor, estabelecendo as relacdes que julgass@&t@s, construindo seu conhecimento

l6gico-matematico, o que servira de base paradatoconstrugdes mais complexas.
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4 ESPACO E FORMA: UMA CONTRIBUICAO DA GEOMETRIA INF  ANTIL

O universo de conhecimentos construidos pelasgasaé bem mais amplo do que se
possa imaginar. Elas chegam a Educacéo Infantil wémas vivéncias de Geometria, isso
porque interagem diariamente com objetos que c¢aasti formas que de alguma maneira
ocupam algum espaco. A crianga nesta etapa jédasadisar os objetos e conhece suas partes:
dentro, fora, lado, canto, se esta paralelo ou 8&gundo Smolle (2000), o desenvolvimento
infantil € um determinado periodo da infancia essémente espacial e, enquanto se move e
explora o espaco, a crianca desenvolve noc¢Oesivasiique séo relevantes para a construcao
de sua competéncia espacial.

Rosa Neto (1998) afirma que desde pequenas asca&siaddo inicio as suas
representacdes geometricas, rabiscam, desenham Fahas abertas, fechadas, retas, curvas,
que as vezes nos remetem a lembrancas paleolfiGapartir dessa linguagem cultural que a

escola deve trabalhar com o aluno, até porque:

As criangas adquirem percep¢ao espacial atravéspigiéncias encontradas
em seu meio. A percepc¢do espacial ndo sé ajudaaagas que chegam a
escola como € essencial para capacita-las a lereves e soletrar [...]
(SHULTE p. 160).

Neste periodo de escolarizacdo, a crianca, deselesjimulada, comeca a construir
esferas de conhecimentos relativos a localizac@oiemtacdo espacial, 0 que permitira a
representacdo de objetos no espago, possibilitamcda que ordene e compreenda as
caracteristicas e propriedades destes objetos.

Smolle (2000) destaca que a geometria na Educaéa@ail ndo pode ser estatica, com
0 uso do lapis e papel apenas, mas é necessarsarpeuma proposta pedagogica que
contemple trés aspectos: organizacdo corporal,ntagéo e percepcdo espacial e o
desenvolvimento das no¢Bes geométricas. Segundmoeaaos dois primeiros aspectos se
resumem em lateralidade e coordenagdo motorareartepode vir a desenvolver na crianga
a percepcao de propriedade dos objetos espaciais.

Abordar conteudos na area de Geometria contribua ma desenvolvimento de
competéncias espaciais da crianca. O trabalho @ naréa requer atencdo para que se
consigam compreender as interpretacbes feitas palosos. E essencial que se criem

oportunidades para que eles possam explorar o meio.

As criangas, tanto quantos os adultos, precisanejararelacdes espaciais
em sua localizag&o ou na busca de objetos, docdesémto em um bairro ou
na cidade, mas também em sua prépria casa, narugawstou no uso de
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diversos objetos, nas informagdes espaciais quar#am ou recebem e,
ainda nas instrucdes para realizar atividades(RANIZZA, 2006, p. 143).

Para Lorenzato (2006), a aprendizagem da geomebtma relacdo ao espago
vivenciado para espago pensado acontece em dysss.ebda primeira, a crianga observa,
manipula e internaliza algumas concepcdes do espag@m segunda, ela operacionaliza,
constréi um espaco interior através do raciocimonsiderando, assim, a passagem do
concreto para o abstrato sem inferiorizar um owoout

“Quando organizamos um trabalho com geometri&diacacdo Infantil, os alunos
passam a observar melhor o mundo geométrico quedesa, a se locomover e a se situar
nesse mundo” (SMOLLE, 2000, p. 18), tal citacdo mesiete a visdo que a selecao,
organizacdo e desenvolvimento dos contetdos de ejgarmdo sO contribuem para as
competéncias mateméticas, como também, para aciévéa aluno, comparacgdes e descricdes
em toda ou qualquer disciplina.

Atividades de classificacdes e seriacOes feitas btbcos logicos podem contribuir
para uma aprendizagem significativa, por exem@oa ptividades de classificagcdo de animais
e objetos, possibilitando também que a criancaigartesenvolver sua cognicéo afim de que
possa usufrui-la a todo tempo. Afinal, € possivemar que todo trabalho realizado com
sucesso contribui constantemente para a consteugatesenvolvimento da aprendizagem.

“As relacdes espaciais nos deslocamentos podetrabathadas a partir da observagao
dos pontos de referéncia que as criancas adotama acgao de distancia, de tempo, etc”
(BRASIL, 1998, p. 230). Pode-se, por meio de a#g@Es voltadas ao conhecimento
geomeétrico orienta-las a representarem o trajetcada até a escola, a diferenciarem o
tamanho de um objeto com o0 outro, movimentaremeseénovimentarem algo no espaco.
Essas e outras estratégias possibilitam coordeftaniacées que as criangas percebem ao seu
redor.

Em vista dos argumentos apresentados, concluimmes ap apresentar diferentes
atividades sobre forma e espaco para as crian@mrdagem dos eixos geométricos nédo se
limita apenas a constru¢cdo de conceitos, mas tanggéma na comparacdo de 28déias e
aquisicao de outros conhecimentos que podem e desetrabalhados de diferentes maneiras
de acordo com a realidade de cada aluno. E esbsadi& em mente que a crianga ja conhece
o conteudo que vai ser desenvolvido, que ja o wieenno seu dia a dia e, desta forma,
devem-se criar estratégias que colaborem para desmmnvolvimento matematico de maneira

significativa.
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As ideias geométricas, se bem trabalhadas, proparc & criangca um
desenvolvimento intelectual expressivo, afetivajia@ador, de linguagem e de imaginagéao,
permitindo que ela relacione o0s aspectos geomstrimmm outros contextos e outros
conhecimentos, propiciando, assim, por meio daepeé&o espacial e das formas, um

desenvolvimento pleno de suas habilidades cogaitiva
5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho teve como propostansspeo ensino de Geometria na
Educacdo Infanti e como este contribui para o medgimento de competéncias
matematicas, a partir do trabalho do espaco e foesta etapa de escolarizacao.

A aprendizagem da geometria com relacdo ao espagmciado para 0 espacgo
pensado acontece quando a crianca observa, mamigotarnaliza algumas concepcdes do
ambiente e em seguida ela operacionaliza, constnééspaco interior através do raciocinio,
considerando, assim, a passagem do concreto @rstrato. E no periodo da infancia que as
criancas devem explorar o meio ao seu redor eragfodas coisas que as rodeiam (janelas,
portas, objetos, mesas, piso). E por meio da suo@et@ncia espacial que acontece o seu
desenvolvimento, que ela explora, respira, congustiena e representa.

O professor deve repensar o modo de ensinar matangigeometria na Educacao
Infantil, pois quando se organiza um trabalho cepaeo e forma partindo de um mundo real
e vivido, os alunos passam a observar melhor o owgsbmeétrico que os rodeia, a se
locomover e a se situar nesse mundo.

Portanto, a geometria na Educacgéo Infantil presmsa valorizada como um dos
componentes fundamentais no desenvolvimento integrecrianca, para tanto, devera ser
trabalhada de maneira significativa, pois a simglassmissdo desse conhecimento e o
simples desenhar de formas geométricas néo satisfagnsino de geometria que capacite o
individuo a viver em uma sociedade em continuo rdedeimento, que exige o0
aprimoramento constante de informacfes e conhetasmeRara isso, as criancas devem ser
estimuladas por meio de brincadeiras, jogos edailés que envolvam a geometria, para que
possam, a partir da construcao da representacéspdeo e forma, se apropriar dos conceitos
matematicos, conceitos estes que lhes garantir@&apmendizagem matemética significativa

para a vida em sociedade.
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SPACE AND SHAPE ON EARLY CHILDHOOD EDUCATION: AN EX TENDED
VISION OF GEOMETRY TEACHING

ABSTRACT
This study aims at rethinking the teaching of gewynim early childhood education and how
this contributes to the development of spatiallski children. The methodology used was the
bibliographic research, with an emphasis on amalysi scientific articles, books and
periodicals. It was approached the need to havéfigdaprofessionals to put into practice
teaching in kindergarten, focusing on this phasedication came to be regarded as truly
effective part of teaching with the enactment ofwLeof Directives and Bases
of National Education (LDBE)- 1996, being, then, integrated as the first stafydasic
education in Brazil. Mathematical concepts are &mental to the development of children's
potential, as it is in several activities the ketfprms every day, in recognition of amounts, in
play, in children's and educational games, whialofs the development of logical thinking
and creativity of the student. When they arriviatlergarten school, children already have
sense of space, because his first experiencegatialsallowing us to reflect that the child
learns with what they have around them. We concthdg despite the criticism of teaching
geometry in early childhood education and the nuithased, it is essential that it be worked
out from the reality of the student, which requipdanning and the use of recreational and
creative resources, so that they can, from thetaai®n of the representation of space and
form, to appropriate mathematical concepts that beagignificant.

Keywords: Early Childhood Education. Geometry. $paed form.
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