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RESUMO

A Educacéo Infantil tem ganhado destaque no meio cientifico-educacional nos Gltimos anos.
Dessa forma, os debates e as novas teorias sobre o processo de ensino e aprendizagem de
criancas de 0 a 5 anos de idade tornam-se um assunto cada vez mais difundido e relevante no
Brasil. Este artigo tem como objetivo repensar conceitos e estratégias de ensino na Educacgéo
Infantil, visando a um aperfeicoamento e uma valorizacdo do ensino de criancas até 5 anos de
idade. Por meio de uma pesquisa bibliogréfica, espera-se contribuir para uma discussdo acerca
dos fundamentos histdricos e didaticos que envolvem a Educacao Infantil. Como resultado dos
aspectos analisados, constatou-se a importancia da educacdo na primeira infancia e o papel
docente frente ao desafio de vencer barreiras para um ensino de qualidade. Conclui-se com o
trabalho que é necessario ao professor buscar um aperfeicoamento constante e conhecer seus
alunos em questdes de desenvolvimento cognitivo, a fim de proporcionar a eles um ensino
significativo que desenvolva seus potenciais intelectuais, de autonomia e de identidade. A busca
pela valorizacdo da Educacdo Infantil passa pelo rompimento com ideais de ensino
ultrapassados e por um olhar para as novas perspectivas de ensino do século XXI, no qual a
educacdo escolar deve formar um cidadao pleno e critico desde os primeiros anos de vida.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Praticas de ensino.
1 INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, a Educacdo Infantil vem tomando um lugar de destaque
no meio educacional brasileiro. H& bem pouco tempo, o atendimento as criancas menores de 5
anos resumia-se a filantropia e a puericultura. Na atualidade, embora esse cenério tenha se
modificado, o ensino infantil ainda esta longe de receber a valorizacdo devida. Tal modificacao
na concepc¢do da Educacéo Infantil é relevante e merece que os debates teéricos e pedagogicos
sejam ainda mais propagados, a fim de elevar a educagédo na primeira infancia a um patamar
jamais alcancgado.
Este texto traz luz a importantes discussdes e debates que cercam os fundamentos da
Educacao Infantil, tornando possivel uma reflexao aos profissionais da area. Com base em uma
metodologia de pesquisa bibliografica, o artigo objetiva repensar praticas pedagdgicas que

estejam de acordo com as novas referéncias da educagdo no Brasil.
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A se¢do “Fundamentos Historicos e Legais da Educagdo Infantil no Brasil” introduz a
discusséo sobre aspectos que embasam a educacéo atual, iniciando uma contextualizagéo sobre
0 passado assistencialista da Educacéo Infantil e a evolucdo das bases legais que fortaleceram
0 carater pedagogico educacional das instituicbes de atendimento infantil, como forma de
vencer a visao assistencialista até entdo difundida. A segdo “O Desenvolvimento Cognitivo da
Crianga na Educagéo Infantil segundo Jean Piaget” aborda a teoria cognitivista de Jean Piaget,
visando esclarecer a importancia de se conhecer as capacidades e limites dos alunos como forma
de capacitar os docentes a uma pratica consciente de seus objetivos e estratégias de ensino. A
secdo “Praticas Pedagogicas na Educagdo Infantil que Visam um Desenvolvimento Integral da
Crianga” apresenta acdes pedagodgicas baseadas no Referencial Curricular Nacional da
Educacao Infantil (RCNEI), que objetivam uma formacéo plena da crianca. Com isso, espera-
se instigar os docentes a repensarem o ensino infantil, buscando novas praticas educacionais,
fora do senso comum, que desenvolvam na crianga todas as suas potencialidades. Por Gltimo, a
abordagem sobre “O Processo de Alfabetizagdo na Educagdo Infantil” apresenta uma das
questdes mais debatidas no meio educacional atual: a necessidade ou ndo de alfabetizar na
Educacao Infantil. Com essa secdo, pretende-se analisar alguns pontos de vista e orientar

algumas préticas de acordo com o RCNEI.

2 FUNDAMENTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

Até o século XIX, as iniciativas voltadas ao atendimento de criangas menores de sete
anos de idade em instituicGes como creches ndo existiam no Brasil. Até entdo, o pais contava
apenas com a “Roda dos Expostos”, entidade voltada para a assisténcia de criangas
abandonadas. Foi somente na segunda metade do século XIX, periodo da abolicdo da
escravatura, que essa situacdo se modificou. Nesse periodo, ocorreram movimentos de protecao
a infancia, ocasionados pela grande taxa de mortalidade infantil da época e pelos problemas
gerados pela abolicdo dos escravos, ja que as criangas negras, a partir da aboli¢do, ndo
assumiriam a condicdo de seus pais. Dessa forma, foi necesséria a criacéo de locais de caridade
destinadas a cuidar de criangas pobres.

Mesmo ap6s a proclamacdo da Republica, ocorrida em 1889, e o processo de

industrializagdo que levou as mulheres ao mercado de trabalho, a perspectiva de assisténcia as
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criangcas pequenas se baseava no higienismo, na filantropia e na puericultura (OLIVEIRA,
2002).
Segundo Oliveira (2002, p. 100-101),

[...] o trabalho com as criangas nas creches tinha assim um carater assistencial-
protetoral. A preocupacgdo era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca
fisica, sendo pouco valorizado um trabalho orientado & educacdo e ao
desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas.

As primeiras iniciativas brasileiras de cuidado a infancia surgiram com o objetivo de
atender criancas pobres ou oOrfas. Dessa forma, as creches ganharam uma conotacao
assistencialista com o intuito caritativo de ajudar mées trabalhadoras e zelar pela seguranca e
higiene das criancas. A educacgdo propriamente dita surgiu apenas no fim do século XIX e partiu
dos principios educacionais do “Movimento das Escolas Novas” propostos na Europa e trazidos
para o Brasil por Rui Barbosa. Um desses ideais europeus é o do jardim-de-inféancia, criado na
Alemanha por Friedrich Froebel e trazido ao Brasil em 1870. O termo “jardim-de-infancia” faz
mencao a crianca como uma flor que deve ser cuidada pelo jardineiro para que cresca e se
desenvolva. O trabalho pioneiro de Froebel propunha atividades funcionais que
desenvolvessem, por meio do ladico, as habilidades na crianca.

Para Conrad (2000, p. 55):
Froebel considerou o jardim-de-infancia como primeira etapa de um ensino
educacional unificado direcionado a todos. [...] com isso fica evidente que seu
jardim-de-infancia ndo se reduzia ao atendimento de criancgas, cujas méaes
trabalhavam, mas como institui¢do para todos e longe do modelo vigente de
uma infancia apenas criada para proteger.

A partir do século X1X, o Brasil contava com dois tipos de instituicdes de atendimento
a primeira infancia, as creches e os jardins-de-infancia. Enquanto as creches eram vistas como
asilos filantropicos, os jardins-de-infancia tinham objetivos de carater pedagdgico. A proposta
de ensino de Froebel era formar as criancas atendidas por meio de jogos e brincadeiras em uma
educacdo espontanea.

O século XX segue com os olhares voltados para a Educacdo Infantil e para
fundamentos legais que a objetivassem. No Brasil, a primeira modificagédo ocorreu com a
implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases na Educacdo Nacional (LDB) n° 4024 de 1961, em
que a Educacéo Infantil passou a fazer parte do sistema de ensino como meio de ampliar “o
desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianga e a sua integragdo no
meio fisico e social” (Art. 25).

Em 1988, a Constituicdo Federal garantiu pela primeira vez o direito de ensino para

criancas de 0 a 6 anos de idade. Em seu artigo 208, inciso 1V, a Constituicdo propde que “o
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dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade” (Constitui¢do Federal, 1988).

Na atualidade, o fundamento legal que da base a Educacdo Infantil é a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394, de 1996, que efetiva em trés artigos as
disposicdes da Educagéo Infantil:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo
da familia e da comunidade (Redac&o dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Art. 30. A educacdo infantil seré oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade (Redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Art. 31. A educagdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: (Redacao dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013);

Il - carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013);

111 - atendimento & crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral (Incluido pela Lei n°® 12.796,
de 2013);

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacéo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013);

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga (Incluido pela Lei n°® 12.796, de
2013) (BRASIL, Lei 9.324, 1996).

Atualmente, as préticas didaticas da Educacdo Infantil séo norteadas pelo Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI). O RCNEI é um documento criado em
1998 pelo Ministério da Educacdo, que objetiva 0 melhoramento das praticas educacionais e a
superacdo da visdo assistencialista relacionada a Educacéo Infantil.

[...] constitui-se em um documento de referéncias e orientacBes pedagogicas
que visam contribuir com a implantacdo ou implementacdo de praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condigdes
necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras (BRASIL,
1998, p. 13).

O que se percebe ¢ que a Educacéo Infantil sofreu muitas mudancas desde a sua difusao
no século X1X, tanto em carater pedagdgico, quanto legal. No entanto, o ensino para criangas
menores de 5 anos ainda sofre com o mesmo dilema, ou seja, qual é a fungdo da Educacéo
Infantil: assistencialista ou educacional? Ainda hoje, leigos confundem a Educacéo Infantil com
um lugar de brincadeiras e cuidados sem objetivos educacionais, talvez por um reflexo dos

séculos em que o ensino da primeira infancia realmente se voltava apenas para o “cuidar”.
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Apesar da contradicdo em relacdo a concepcao e a fungdo da Educacdo Infantil, o
Referencial Curricular Nacional é bem claro quando estabelece que o atendimento as criangas
de 0 a 5 anos deve considerar “[...] especificidades afetivas, emocionais, sociais € cognitivas
[...]” (BRASIL, 1998, p.13). Assim, é proposto de forma unificada para todo o Brasil que a
Educacéo Infantil integre as funcGes de cuidar e educar em uma perspectiva ludica.

Segundo 0 RCNEI (BRASIL, 1998, p. 23-24),

[...] educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis [...]. Contemplar o cuidado na
esfera da instituicdo da educacao infantil significa compreendé-lo como parte
integrante da educacéo [...].

As tentativas de desvincular a Educacédo Infantil do assistencialismo ficaram mais
concretas a partir das pesquisas e estudos realizados por diversos educadores e outros
profissionais que investiram em diferentes olhares sobre as necessidades e caracteristicas das
criancas de 0 a 5 anos de idade. Com as investigacdes voltadas para o desenvolvimento infantil,
foi possivel compreender e reconhecer a importancia dos trabalhos realizados com essa faixa
etaria. Tais estudos transformaram conceitos abstratos em teorias acessiveis e de extrema
importancia para os professores que buscam, aléem do bem estar, o desenvolvimento cognitivo

de seus alunos.

3 O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL
SEGUNDO JEAN PIAGET

Atualmente, embora os olhares do meio educacional estejam voltados para as questfes
didaticas de “como” e “o0 qué€” ensinar, pensar sobre as capacidades, necessidades e adequagdes
de cada fase da infancia é também relevante para o processo de ensino. Desse modo, muitos
tedricos voltaram suas pesquisas para o campo da educacdo e da infancia, como forma de
alcancar uma valorizagdo e um reconhecimento até entdo inexistentes.

Tais pesquisas visaram ampliar a significacdo a respeito da infancia, buscando
compreender melhor como se da o desenvolvimento cognitivo, bioldgico e psicoldgico nessa
fase da vida. Para os docentes, a importancia desses estudos se solidifica na necessidade de
conhecer os anseios e limitagcdes de seus alunos, a fim de criar um ambiente com acfes que
favorecam o aprendizado.

E de consenso entre estudiosos da area que a fase de 0 a 5 anos de idade é a mais

importante da infancia, na qual estruturas e bases sdo construidas para toda a vida. Dessa
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maneira, o estimulo e a construcdo de habilidades s&o essenciais para um desenvolvimento
pleno da criangca. Assim, compreende-se que quanto mais precoce é o direcionamento e 0
incentivo, maiores e melhores seréo as chances de que a crianca alcance os objetivos do estagio
de desenvolvimento em que se encontra e de estagios futuros.

A cada idade corresponde uma forma de vida que tem valor, equilibrio,
coeréncia que merece ser respeitada e levada a sério; a cada idade
correspondem problemas e conflitos reais [...], pois o tempo todo, ela (a
crianga) teve de enfrentar situaces novas [...] Temos de incentiva-la a gostar
da sua idade, a desfrutar do seu presente (SNYDERS, 1993, p. 30).

Gallahue e Ozmun corroboram, dizendo que (2003, p. 238):

Os responsaveis pelas criancas devem compreender as caracteristicas
desenvolvimentistas dos pré-escolares, suas limitacdes e seus potenciais.
Apenas assim poderemos estruturar experiéncias desenvolvimentistas que, de
fato, possam refletir as necessidades e os interesses das criangas, respeitando
o nivel de habilidade delas.
Pensando nisso, um dos mais notdrios nomes da educacdo mundial, o bidlogo suico Jean
Piaget (1896-1980), dedicou suas pesquisas cientificas a entender os processos de
desenvolvimento cognitivo do recém-nascido ao adolescente e a capacidade de construcdo de
um novo conhecimento a partir de interacdo com o meio.

Suas teorias foram em grande parte escritas a partir de testagens e observacdes
de seus proprios filhos Jackeline (1925), Lucienne (1931) e Laurent (1931),
com ajuda de sua esposa e, em laboratorio, também investigou outras criangas
de classe média. Ele observava e descrevia minuciosamente cada movimento,
atitude, comportamento e fala das criancas, anotava-as, comparava-as,
analisava-as para, entdo poder explicar conceitualmente como percebia que o
desenvolvimento destas ocorria em termos de similaridades de atitudes,
conforme as idades (CASTRO, 2010, p.38).

Dentre as consideracdes feitas por Piaget em suas pesquisas sobre aprendizagem, o autor
dividiu os niveis de desenvolvimento cognitivo do nascimento a adolescéncia em quatro
estagios, que sao evolutivos e sucessivos: sensorio-motor (0-2 anos), pré-operatorio (2-7 anos),
operatorio-concreto (8-11 anos) e operatorio formal (8-14 anos).

Baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, que
estabelece como publico-alvo da Educacdo Infantil criancas com até 5 anos de idade, sdo
encontradas em creches e pré-escolas, na perspectiva de desenvolvimento proposta por Piaget,
criangas nos estagios sensorio-motor e pré-operatorio.

Em linhas gerais, 0 estagio sensoOrio-motor, segundo Piaget (1984, p.16), “vai do
nascimento até a aquisi¢do da linguagem”. Nessa fase de extremo desenvolvimento mental,
prevalecem no bebé os reflexos inatos e a inexisténcia de percep¢do do mundo externo, ou seja,

tudo esté voltado para seu corpo. A crianga de 0 a 2 anos conquista seu discernimento através
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dos movimentos das praticas de visdo, audigdo e tato do que a cerca. No lactante, os reflexos
de sucg¢do sdo os mais notaveis, no entanto, logo, segundo o autor, “0 mesmo universo se tornara
também uma realidade para se olhar, ouvir e, logo que os movimentos proprios lhe permitam,
para manipular” (PIAGET, 1984, p.17).

Posto que por muito tempo nem se suspeitasse na importancia desse periodo, Piaget
aponta que “a inteligéncia aparece, com efeito, bem antes da linguagem”. Sendo assim, o
periodo sensério-motor deve propor o desenvolvimento da inteligéncia pratica da crianca
adquirida através da experiéncia. “O desempenho caracteristico dessa etapa (dos quatro aos oito
meses) ¢ uma espécie de busca da novidade ou uma experiéncia para ver o que acontece”
(CORIA-SABINI, 1998, p. 44).

Constata-se na fase sensério-motor

[...] impulsos instintivos elementares, ligados a alimentacéo, assim como estas
espécies de reflexos afetivos que sdo as emogdes primarias [...] assim como
ao comeco da inteligéncia senso-motora, corresponde uma série de
sentimentos elementares ou afetos perceptivos ligados a modalidades da
atividade propria: o agradavel e o desagradavel, o prazer e a dor etc., assim
como 0s primeiros sentimentos de sucesso e fracasso (PIAGET, 1984, p.22).

E comum nessa fase que as criangas se divirtam com brincadeiras como, por exemplo,
atirar objetos para que alguém pegue e elas possam joga-lo novamente, jogos de imitacdo ou
procurar coisas que saem de seu campo visual. Basicamente, essa primeira fase de
desenvolvimento permite que a crianca descubra 0 mundo por meio da percepgdo sensorio-
motora.

O segundo estégio de desenvolvimento cognitivo infantil & o pré-operatério que abrange
criangas de 2 a 7 anos de idade. A marca desse periodo € o aparecimento da linguagem, que
modifica todo o aspecto afetivo e intelectual da crianca que “torna-se, gragas a linguagem, capaz
de reconstituir suas acdes passadas sob formas de narrativas, e de antecipar suas a¢6es futuras
pela representagao verbal” (PIAGET, 1984, p. 23). Jean Piaget explica que a génese do
pensamento vai se modificando desde o nascimento até sofrer a influéncia da linguagem, que
permite a crianga conjurar o passado e precipitar suas a¢oes. Este, segundo o autor, “¢ o ponto
de partida do pensamento” (PIAGET, 1984, p. 27).

No primeiro ano de vida, a crianga comeca a balbuciar suas primeiras palavras; com
dezoito meses seu vocabulario é limitado, porém compreende muito do que ouve; aos vinte
meses a crianca ja produz suas primeiras frases simples (CORIA-SABINI, 1998). As
brincadeiras desse estagio estdo voltadas para o faz-de-conta, nas quais a crianga “explorara e

manipulara ideias sem ficar presa as regras da 16gica” (CORIA-SABINI, 1998, p. 53). Essa fase
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da vida é marcada pela curiosidade dos “porqués” ¢ pelo egocentrismo, onde tudo é baseado
em desejos e vontades proprias.

Ao longo dos anos a crianga continua em seu processo de evolucao pelos estagios de
desenvolvimento, passando pelo operatdrio-concreto e operatdrio formal. Para o bidlogo suico,
“o desenvolvimento, portanto, € uma equilibracdo progressiva, uma passagem continua de um
estado de menor equilibrio, para um estado de equilibrio superior” (PIAGET, 1984, p. 11).
Dessa forma, o crescimento intelectual das criancas depende de atividades de interacdo com o
meio que propde conflitos que exijam adaptacdo para a sobrevivéncia do individuo. A
importancia da interagdo com o meio para um desenvolvimento continuo acentua a necessidade
de trabalhos especificos que ampliem nas criancas a inteligéncia. Cabe ao professor criar tais
situacOes que privilegiem o desenvolvimento infantil.

O que se pode constatar a partir das pesquisas de Jean Piaget € que as fases do
desenvolvimento humano, embora possam variar em questdes de tempo de avanco, sdo
sucessivas e crescentes. Dessa forma, torna-se indispensavel que educadores saibam
desenvolver as habilidades que propiciem avancos plenos e de qualidade nas criancas. E
importante que os professores conhegam as fases de desenvolvimento da crianga propostas por
Jean Piaget para que saibam o que € necessario e possivel trabalhar com cada idade.
Compreender as fases do desenvolvimento intelectual da crianca significa entender seu aluno,
a fim de promover objetivos e estratégias que intervenham de forma significativa no processo

de aprendizagem.

4 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL QUE VISAM A UM
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) propde eixos
curriculares que servem como diretrizes para a acdo pedagdgica dos professores. Tais eixos
correspondem as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas que devem ser
desenvolvidas na crianca. E necessario que o professor da Educacdo Infantil saiba que esse é
um periodo rico em aprendizagem para a criangca que absorve muito do que lhe é ensinado,
mesmo de forma involuntaria. Pensando nisso, 0 RCNEI estabelece a importancia de que, por
exemplo, “o professor saiba, ao ler uma historia para as criangas, que esta trabalhando ndo so6 a
leitura, mas também a fala, a escuta e a escrita” (BRASIL, 1998, p.53).

Os conteudos da Educacéo Infantil devem ser selecionados pelo professor de acordo
com as caracteristicas e necessidades de cada faixa etéria, oferecendo a crianca a ampliacdo dos
conhecimentos que ja possuem, bem como, a passagem de fase cognitiva em que se situa, “a
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passagem de um nivel para outro sé ira ocorrer quando a crianca se deparar com questdes que
o0 nivel em que se encontra ndo pode explicar e a desestabilidade cognitiva for suficiente para
levéa-la a procurar novos caminhos e encontra-los” (RUSSO, 2012, p.35). Dessa maneira, todos
0s conteudos ensinados devem ser trabalhados em diferentes momentos, repetidos diversas
vezes e aprofundados ao longo do ano em atividades permanentes e sequenciadas.

Nos primeiros trés anos de vida, o objetivo do professor da Educacédo Infantil deve ser
ajudar a crianga a conhecer o proprio corpo e o0 novo mundo em que ela esta inserida. Para tanto,
segundo o RCNEI (1998), atividades em que a criangca deve engatinhar, andar, pular e,
sucessivamente, correr sdo essenciais para o desenvolvimento de habilidades motoras de
equilibrio e coordenacdo, bem como brincadeiras de encaixe, agarrar e langcamentos de objetos.
No momento do cuidar, “atividades como o banho e a massagem sdo oportunidades
privilegiadas de explorar o proprio corpo, assim como de experimentar diferentes sensacoes,
inclusive junto com outras criangas” (BRASIL, 1998, p. 30). Para o descobrimento do corpo, o
uso do espelho é uma boa opcao, pois permite a crianca reconhecer a si e ao outro.

Outra sugestdo do Referencial Curricular para o desenvolvimento da crianga até 5 anos
¢ o contato com diferentes texturas, temperaturas e gostos. Para o desenvolvimento de
habilidades sociais, as brincadeiras de mimicas faciais permitem que a crianga expresse seus
sentimentos e aprenda a reconhecer o sentimento dos outros. Embora até um ano de vida os
bebés costumem ndo brincar juntos, o professor deve incentivar, a partir dessa idade, que eles
aprendam a socializar e viver em grupo. E importante ressaltar que todos os trabalhos com as
criancas da faixa etaria de 0 a 3 anos devem ser realizados de forma assistematica e rodeados
por ludicidade.

Como ja visto, o que diferencia a primeira etapa, a sensério-motora, da segunda etapa,
a pré-operatoria, é a aquisi¢do da linguagem, assim o desenvolvimento da linguagem oral na
crianca deve ter um espaco privilegiado na Educaco Infantil. E necessario que haja momentos,
como por exemplo, em rodas da conversa, em que adultos e criangas possam expressar suas
ideias, falar e ouvir. Embora existam algumas teorias sobre o processo de aquisi¢cdo da
linguagem, todas evidenciam que a relagdo com o ambiente influencia na aquisicdo dessa
habilidade. 1sso posto, o professor deve tomar cuidado com falas infantilizadas e errbneas que
aparentam aproxima-lo da crianga.

A Educacéo Infantil ainda tem como objetivo desenvolver na crianga a linguagem
musical que serd importante na aquisi¢éo do ritmo e no desenvolvimento da audi¢éo; linguagem
da natureza e sociedade em que a crianca é capaz de estabelecer relacdo com o meio natural e
social; e a linguagem matematica, fundamental na construcéo de conceitos logicos de relacbes
quantitativas e espaciais que comegam muito antes da aprendizagem dos ndmeros, como por
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exemplo, na independéncia da crianca para resolver situagdes problemas do cotidiano escolar,
como a divisdo do lanche.

Os contetidos da Educacédo Infantil vdo se ampliando e se aprofundando ao longo dos
anos, de maneira que as criangas superem seus niveis cognitivos e busquem novos desafios de
aprendizagem. As atividades a serem desenvolvidas, de modo geral, devem estimular a
identidade, a autonomia e a interacdo das criancas. Atividades de autonomia como, por
exemplo, guardar os brinquedos ou solucionar problemas do cotidiano; atividades de esquema
corporal que desenvolvam a identidade e o respeito ao proximo e a si mesmo e atividades de
interacdo através de brincadeiras lidicas que trabalhem a socializagdo e o senso de sociedade
nas criangas sao as principais bases de orientacdo para o trabalho na Educacéo Infantil.

O RCNEL, além disso, traz como orientacdo de desenvolvimento infantil a aquisicéo da
linguagem escrita. No entanto, os limites desse trabalho sdo um paradigma da educacéo,
portanto, para tratar do tema “Alfabetizacdo na Educagdo Infantil” cabe uma discussdo mais

ampla gue englobe as diversas visdes e opinides sobre o tema.
5 0 PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

E de consenso que a Educacio Infantil visa ao desenvolvimento integral da crianca e,
por isso, deve ter como objetivo o educar alem do cuidar. O RCNEI tornou-se uma base para
definir o ensino em todas as creches do Brasil, tornando o ensino mais homogéneo e de melhor
qualidade. Embora a questdo do assistencialismo tenha sido vencida em grande parte do pais,
outros dilemas vém a tona nos dias atuais: O que se deve ensinar? E necessario e possivel
alfabetizar na Educacdo Infantil?

H& quem considere a busca pelo aprender a ler e a escrever a qualquer custo
desnecessaria além de ser desgastante para o aluno da Educacao Infantil. Pela visdo genética de
Jean Piaget (1984), o nivel de desenvolvimento em que a crianga se encontra limita suas acoes,
sendo, dessa maneira, importante respeitar o estagio de maturacédo da crianca.

O RCNEI apresenta essa discussao:

Por um lado, ha uma crenca de que o desenvolvimento de determinadas
habilidade motoras e intelectuais, necessarias para aprender a ler e escrever, é
resultado da maturacdo bioldgica, havendo nesse caso pouca influéncia
externa [...] Em uma outra perspectiva, a aprendizagem da leitura e da escrita
se inicia na educacdo infantil [...] (BRASIL, 1998, p. 120)

Ja segundo Vygotsky (1987), o desenvolvimento cognitivo se da por meio da
aprendizagem. Dessa maneira, ao contrario do que se possa supor, “quanto maior a qualidade,

a diversidade e a quantidade do que ¢ aprendido, melhor serd o desenvolvimento” (MEIER,
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2010, p. 6). Pela perspectiva do autor, ndo é necessario esperar o desenvolvimento da crianca

para lhe ensinar, pois sera a aprendizagem que despertara esse desenvolvimento.

A escola ha poucas décadas ainda acreditava que o desenvolvimento deveria
preceder a aprendizagem. Aplicava-se nas criancgas de sete anos de idade um
teste chamado “Teste de prontiddao para a alfabetizacdo”, cujo objetivo era
determinar se elas estariam prontas para aprender as letras. A ideia era clara:
criangas bem desenvolvidas aprendem a ler e a escrever. Se ainda nédo
estiverem “desenvolvidas”, é melhor esperar mais um ano (MEIER, 2010, p.
6).

Em relacdo a alfabetizacdo, € inegavel que a maioria das criancas esta inserida em um
cotidiano em que a escrita se faz muito presente. Desse modo, a Educacédo Infantil deve servir
como uma ferramenta de acesso a0 mundo das pessoas alfabetizadas. Portanto, a preocupacéo
no ensino de criangas até 5 anos deve ser a de mostrar a elas a importancia e a funcdo da lingua
escrita para a sociedade. Na pratica, isto pode ser feito por meio de leituras em voz alta e no
contato com diferentes textos no dia a dia da sala de aula.

Se eu quero que a crianga comece a construir conhecimento sobre a lingua
escrita, esta tem de existir. [...] Se proibo a lingua escrita, crio um ambiente
escolar no qual a escrita ndo tem nenhum lugar, ao passo que no ambiente
urbano a escrita tem seu lugar; imponho que as educadoras funcionem como
se ndo fossem pessoas alfabetizadas. Em outras palavras, crio uma situagdo
andmala. Deve-se, entdo, permitir que a crianga pense sobre a linguagem
escrita na escola de educacdo infantil. E para isso ela tem que estar presente.
Trata-se, pois, de pensar de que forma é possivel apresenta-la respeitando a
cultura da infancia, propondo situacGes onde ler e escrever tenha sentido para
as criangas e faca parte da vida cotidiana (BRESCIANE, 2016).

Assim sendo, entende-se que a intera¢do precoce com a leitura e a escrita seja de grande
valia para o desenvolvimento das criangas. Contudo, toda inten¢do de ensinar na Educagéo
Infantil deve ser baseada em situac@es significativas direcionadas pelo professor. Nao é raro
encontrar préticas de ensino de letras fundamentadas em copias e atividades xerocadas. Todas
essas atividades podem ser aplicadas quando se tem um objetivo estabelecido, no entanto nao
devem ser a ferramenta principal para o ensino.

Para Ferreiro (2001), a polarizacdo das ideias contra e a favor da alfabetizacdo nessa
idade causam resultados desastrosos:

Quando [...] decide-se que sé no primario deve-se ensinar a ler e a escrever,
vemos as salas da pré-escola sofrerem um meticuloso processo de limpeza,
até que delas desaparecam quaisquer tracos de lingua escrita [...]. E de forma
contraria, quando decide-se iniciar a alfabetizacdo dos alunos na educacédo
infantil: [...Jvemos a sala de aula da pré-escola, assemelhar-se notavelmente a
do primeiro ano primario, e a pratica docente passa a seguir o modelo das mais
tradicionais praticas do primario: exercicio de controle motriz e discriminacéo
perceptiva, reconhecimento e cdpia de letras [...] e nenhum uso funcional da
lingua escrita (FERREIRO, 2001, p. 96 e 97).

A intencdo de alfabetizar na perspectiva de ler e escrever ndo é e ndo deve ser uma

obrigacdo da Educacéo Infantil, afinal os alunos terdo até o 3° ano do Ensino Fundamental para
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atingir uma alfabetizac¢do plena. Entretanto, atualmente, o conceito de “alfabetizagdo” sofreu
grandes mudancas e ampliou seu significado com a criagdo do conceito de “letramento”. Até
pouco tempo atras, compreendia-se alfabetizacéo, segundo Soares (2004), unicamente como o
processo de aquisi¢do das habilidades de “codifica¢ao” e “decodifica¢do” do sistema de escrita
alfabético, ou seja, as habilidades de ler e escrever. No entanto, com o passar dos anos,
especificamente a partir de 1980, os estudos de Magda Soares voltaram o olhar dos educadores
para uma nova perspectiva que vai além da alfabetizacdo, a do letramento. Esse termo é
“entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da
leitura e da escrita em praticas sociais” (SOARES, 2004, p. 97). Assim, compreende-se que 0
objetivo da Educacédo Infantil ndo é formar um aluno apenas alfabetizado, mas sim letrado, na
perspectiva de que ele elabore as diversas formas de leitura e de escrita para as séries futuras e
saiba usa-las como meio de conhecer 0 mundo em que esta inserido.

Segundo as pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em seu livro
“Psicogénese da Lingua Escrita”, de 1984, o inicio da alfabetizacdo independe de habilidades
anteriores, pois sera resultado do dialogo entre a crianca e 0 mundo da leitura e da escrita.

O objetivo da Educacao Infantil deve ser criar situacdes envolvidas pela ludicidade, em
que a crianca de 0 a 5 anos tenha acesso a leitura e a escrita de variados textos significativos e
desenvolvam competéncias, sem, em nenhum momento, deixar para tras a importancia do
brincar e do cuidar. O que ndo pode acontecer é que haja obrigatoriedade para a transmissao de
conteddos, uma vez que o0 proposito ndo € ensinar a ler e a escrever, mas sim mediar o aluno
para que ele construa seu conhecimento.

Considerando os contetdos como fins em si mesmos, a escola adquiriu muita
pressa em apresenta-los na sua forma mais sistematizada, inviabilizando assim
a descoberta dos alunos. Nessa perspectiva, o professor [...] deve ensina-los a
seus alunos para que ndo “percam tempo” com tentativas que podem se revelar

infrutiferas (STAREPRAVO, 2010, p. 24).

Em questdes didaticas praticas, o0 RCNEI propGe o ensino das vogais e palavras
trabalhadas de forma sintética ou analitica. No entanto, esse processo de aprendizagem vai além
de atividades de coordenacdo-motora e cobrir pontilhados. Embora tais atividades sejam tipicas
da Educacéo Infantil e, se aplicadas com objetivos claros, sejam capazes de alcancar resultados,
a alfabetizacdo é muito mais complexa e exige que a crianga saiba mais do que codificar e
decodificar letras e sons.

A criacdo de um ambiente alfabetizador deve ser um dos principais instrumentos
utilizados pelo professor no processo de ensino. O alfabeto afixado é um dos elementos desse

ambiente. Ele deve conter as letras em suas diferentes formas de escrita “sem enfeites ou
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contornos que confundam o alfabetizando” (RUSSO, 2012, p. 19). O alfabeto serd importante
para a relacdo entre o mundo oral e as letras. A manipulacédo e o contato com diferentes formas
de textos, como revistas, jornais, livros, bilhetes, cartazes, etc., sao artificios que ajudardo os
alunos a conhecerem 0 mundo escrito e a criarem suas proprias hipoteses de escrita. O ambiente
fisico da sala deve conter cartazes estimulantes, produzidos pelos alunos, expostos de forma
clara, de modo a néo cansar a visdo.

Ainda que o ambiente alfabetizador seja importante, € um engano acreditar que as
criancas aprendam a ler e escrever apenas pelo contato com o0 mundo da escrita. “S6 o convivio
com pessoas alfabetizadas ndo garante o dominio da escrita como o convivio com falantes pode
garantir o dominio da fala. O aprendizado da escrita ¢ um processo analitico” (COX; ASSIS-
PETERSON, 2001, p. 56). Dessa forma, tdo importante quanto o acesso ao ambiente
alfabetizador sdo as praticas e métodos pedagogicos de alfabetizacdo utilizados pelo professor.
Tais métodos podem ser baseados em uma ou mais teorias. O importante é privilegiar um ensino
que respeite as diferencas entre os alunos e busque estratégias que facilitem a aprendizagem de
cada um.

Algumas vezes, o termo “ambiente alfabetizador” tem sido confundido com a
imagem de uma sala com paredes cobertas de textos expostos e, as vezes, até
com etiquetas nomeando moveis e objetos, como se esta fosse uma forma
eficiente de expor as criancas a escrita. E necessario considerar que expor as
criangas as praticas de leitura e escrita estd relacionado com a oferta de
oportunidades de participacdo em situacdes nas quais a escrita e a leitura se
facam necessérias, isto é, nas quais tenham uma funcdo real de expressao e
comunicacdo (BRASIL, 1998, p. 151).

Deve-se entender a alfabetizacdo e o letramento como processos que tém inicio na
Educacao Infantil e que se prolongam por toda a vida. Desse modo, “sendo um processo, a
aprendizagem ndo ocorre de uma hora para a outra, ndo se realiza de forma imediata”
(FURTADO, 2010, p. 47). Em frente ao debate se é possivel ou ndo alfabetizar na Educacédo
Infantil, conclui-se que deve haver uma preocupacdo em ensinar as criancas de 0 a 5 anos a
lingua escrita e oral na perspectiva do letramento, todavia respeitando os limites e as
especificidades da idade. Para tanto, € necessario desenvolver praticas pedagdgicas que
ambicionem alcancar o desenvolvimento integral da crianga, procurando desenvolver todas as

suas potencialidades.
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6 CONCLUSAO

Tendo em vista 0s aspectos analisados neste artigo, pode-se constatar a importancia do
desenvolvimento na Educacdo Infantil como um suporte para um desenvolvimento pleno da
infancia a vida adulta. Se até entdo o ensino infantil sofre com o descrédito de seu potencial
formador, cada vez mais, educadores, gestores e politicas publicas se voltam para a Educacao
Infantil como forma de reverter as falhas no processo de ensino brasileiro.

Nota-se que as discussdes sobre a Educacao Infantil e as criancas nessa faixa etaria vém
se ampliando cada vez mais, no entanto, as praticas docentes no cotidiano das creches e pre-
escolas ainda néo refletem os estudos do meio cientifico. No Brasil, embora seja menos que no
passado, ainda ha uma preocupa¢do maior com o cuidar em relagédo as praticas pedagdgicas.
Nesse caso, cabe ao professor levar ao seu dia a dia escolar todas as teorias e concep¢des de
ensino aprendidas no meio académico.

O primeiro passo para a transformagéo da Educagéo Infantil parte de uma nova visao
sobre o profissional dessa area. E preciso que os proprios docentes tenham em mente sua funcéo
nas instituicdes de ensino infantil, repensando, assim, estratégias que sejam fundamentadas em
argumentacgdes teoricas de desenvolvimento da crianga e ndo apenas no senso comum do
assistencialismo. A partir disso, a sociedade serd capaz de valorizar a aprendizagem na
Educacéo Infantil.

A formacdo continuada e o conhecimento sobre as caracteristicas da primeira infancia
sd0 essenciais para que o processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Infantil seja de
qualidade e privilegie o desenvolvimento da crianca. Para tanto, o professor deve ter em mente
seus objetivos e estratégias levando em consideracdo as necessidades e limitacfes de seus
alunos, compreendendo-0s como seres Unicos que precisam de atencdo e afeto.

Conclui-se que sdo grandes os avancos na Educacdo Infantil. No entanto, ainda ha um
grande caminho a ser trilhado em busca de valorizagéo e ensino de qualidade. As legislacdes e
bases didaticas reconhecem e qualificam as a¢Bes do trabalho com criangas de 0 a 5 anos, porém
cabe aos profissionais da area buscar em capacita¢fes continuas. O trabalho no ensino infantil
requer mais que amor e dedicacdo as criancgas, este pressupde competéncia e comprometimento

com a formacéo de um cidadao.
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TEACHINH IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: PRINCIPLES AND
PRACTICES

ABSTRACT

Early Childhood Education has gained prominence in the scientific-educational in recent years.
Thus, the debates and new theories about the process of teaching and learning of children from
0 to 5 years old become an increasingly widespread and relevant subject in Brazil. This article
aims at rethinking concepts and teaching strategies in Early Childhood Education, aiming at
improving and enhancing the teaching of children up to 5 years old. Through a bibliographical
research, it is hoped to contribute to a discussion about the historical and didactic foundations
that involve Early Childhood Education. As a result of the aspects analyzed the importance of
early childhood education and the role of teachers in the face of the challenge of overcoming
barriers to quality education. It was concluded that it is necessary for the teacher to seek a
constant improvement and to know his students in questions of cognitive development, in order
to provide to them a meaningful teaching that develops not only their intellectual potentials but
also their autonomy and identity. The search for the valuation of Early Childhood Education
breaks through with outdated teaching ideals and a glimpse to the new educational perspectives
of the 21st century, in which school education must form a full and critical citizen from the
earliest years of life.

Keywords: Early Childhood Education. Teaching practices.
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