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RESUMO
Este artigo advém do interesse de abordar as perspectivas metodolégicas fundamentadas
Leticia Bernardo BARRIONUEVO ***  em Vygotsky e em seus estudiosos, propiciando o desenvolvimento e a organizagao do
{2 https://orcid.org/0000-0002-2491- espaco educativo na educacdo infantil. Os objetivos sdo apresentar a pedagogia

8786 histérico-critica como metodologia no espaco escolar; compreender a periodizacao do
desenvolvimento infantil; verificar a organizacdo do espaco educativo segundo a
Georgea Suppo Prado VEIGA™™ perspectiva historico-cultural e analisar como a construgio do espaco escolar é
(©) https://orcid.org/0000-0001-8808-  yoterminante para uma aprendizagem significativa. A metodologia utilizada foi revisio
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bibliografica com observacéo do espaco escolar de uma Escola Municipal de Educacéo
Infantil (EMEI), na cidade de Santa Fé do Sul/SP. Mediante estudo de caso descritivo
realizado na escola, percebemos que aspectos relevantes para o desenvolvimento, os
Recebido em: 28 de nov. de 2018 quais constam na teoria vygotskiana, sdo contemplados na prética dessa instituicéo,
Aprovado em: 26 de mar. de 2019 ainda que os professores ndo saibam o que estdo utilizando. Os espacos da creche sdo

planejados e organizados com cantinhos e com brinquedos disponiveis para 0 uso da
crianga, tais instrumentos séo utilizados como objetos culturais, com isso ampliam sua
vivéncia e também respeitam sua individualidade. Esse ambiente é estimulador e
criativo, 0 que traz bem-estar tanto para a crian¢a quanto para o adulto, porquanto s&o
aspectos fundamentais para a efetivacdo do desenvolvimento humano. O espago escolar
¢ valorizado pela escola por ser flexivel, uma vez que passa por modifica¢des frequentes
quando é conveniente e necessario. Dentro da perspectiva vygotskiana, que tem o
professor como mediador, conclui-se que esse espago escolar favorece a aprendizagem,
em virtude de ser construido para que o desenvolvimento aconteca, assim sendo, respeita
esses atores e sua cultura.

Palavras-chave: Educagdo infantil. Pedagogia histérico-critica. Vygotsky.

ABSTRACT
This paper arises from the interest to approach methodological perspectives reasoned by
Vygotsky and his scholars, providing the development and organization of educational
environment for children’s education. The purposes are showing historical-critical
pedagogy as a methodology for school environment; understanding child development
periodization; verifying the organization of educational environment according to
historical cultural perspective and analyzing how school environment construction is
essential to significant learning. The methodology used was the bibliographic review
and observations of school environment at a Escola Municipal de Educacéo Infantil
(EMEI), in the municipality of Santa Fé do Sul/SP. By examining a descriptive case
reported at school, we noticed that relevant aspects to the development, which are
reported by Vygotsky theory, are covered by that institution, although the teachers are
not concerned about it. The environment in the daycare center are planned and organized
with corners and toys available for children, such instruments are used as cultural
objects, thus expanding their perception and also respecting their individuality. That
ambience is encouraging and creative, resulting in the welfare for either children or
adults, since they are fundamental aspects to human development achievement. School
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environment is appreciated because the school is flexible, once it’s constantly modified
when it’s convenient and necessary. According to Vigotsky theory, being the teacher a
mediator, we conclude that school environment favors learning, due to being built in
order to such development happens, therefore respecting those actors and its culture.

Keywords: Children’s Education. Historical-critical pedagogy. Vygotsky.

1 INTRODUCAO

O trabalho compreende a pedagogia historico-critica baseada na teoria de Vygotsky e
seus estudiosos, assim como suas contribui¢cbes na periodizacdo do desenvolvimento e na
organizacdo do espaco educativo. Examinou-se o progresso da crian¢a na educacdo infantil,
segundo a perspectiva da pedagogia histérico-critica, observando a periodizacdo do
desenvolvimento e suas implicacdes pedagdgicas. Por fim, adiscutiu-se como seria necessaria
a organizacdo do espaco educativo na educacdo infantil na visdo desta perspectiva para
contemplar um ambiente que contribui para o sucesso escolar e, a vista disso, fundamentar a
Teoria Historico Cultural no periodo da infancia, para assim compreender como esse espago
influencia no desenvolvimento infantil.

Em conformidade com Lev Vygotsky (1996), o desenvolvimento do individuo é
resultado de um processo sociocultural, logo, é de extrema importancia a interacdo do sujeito
com o meio, os objetos e os individuos para que assimile efetivamente os conhecimentos. E
diante de tal prisma que este ensaio cientifico pretende abordar: como deve ser 0 espaco
educativo para que a crianga possa ter acesso a uma aprendizagem significativa.

A pedagogia historico-critica define o papel do professor e da escola como fundamentais
ao ensino, uma vez que sdo atores sociais, inseridos numa cultura e num tempo histérico. A
pratica social é considerada o ponto de partida e chegada da préatica educativa, a qual precisa
ser pensada e planejada para atender as necessidades dos alunos naquele momento de
aprendizagem. Portanto, o professor deve basear sua metodologia na teoria historico-critica
com o intuito de que ela dé suporte para sua pratica cotidiana.

Diante do exposto e da necessidade de se planejar um ambiente propicio ao
desenvolvimento infantil, faz-se imprescindivel conhecer os periodos de tal desenvolvimento,
a abordagem sobre as relagdes socio-histdricoculturais e o aspecto mediador do professor entre
0 meio, 0 aluno e o conhecimento. O estudo da Teoria de Vygotsky (1996) nos oferece o suporte
para melhorar a organizacédo geral desse espaco.
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A metodologia utilizada foi revisao bibliografica com observacdo do espaco escolar de
uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI), na cidade de Santa Fé do Sul/SP. A
pesquisa baseia-se em Lev Semenovitch Vygotsky e a pedagogia histérico-critica teve apoio
em textos de diversos autores, tais como: Ana Carolina Galvdo Marsiglia (2011), Demerval

Saviani (2013), Juliana Pasqualini (2016) e outros.
2 FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Esta secdo tem como finalidade fundamentar a pedagogia historico-critica e mostrar a
sua contribuicdo para o planejamento do espaco escolar. E importante que o professor da
educacdo infantil saiba compreender os alicerces da pedagogia histérico-critica, assim a
aprendizagem da crianca ter4 uma fungéo social.

Para fundamentar a pedagogia historico-critica € necessario fazer uma recapitulacao do
que é trabalho. Segundo os filésofos Karl Marx (1989) e Friedrich Engels (1986), trabalho é
tudo aquilo que torna o homem um individuo social, é por ele que se transforma a realidade, ou
seja, trabalho é o que define a esséncia humana.

A educacdo é definida como trabalho ndo material. Ela ndo gera resultados fisicos,
contudo o seu produto ndo se separa nem do professor, nem do aluno. A separacdo que ocorre
entre o trabalhador e o produto do seu trabalho explica a aliena¢éo, isso também acontece com
a separacgéo da experiéncia pessoal do professor como sujeito homem e o saber institucional do
sujeito professor. “Para que o professor seja formado, é preciso considera-lo sujeito homem e
ndo desvincula-lo do sujeito professor” (MARSIGLIA, 2011, p. 7).

Dessa forma, o professor precisa ser um individuo politico, critico e participante, ja que
tem papel essencial na conscientizagdo das massas. Ele precisa ensinar de acordo com a sua
vivéncia. Quando isso ndo acontece, ocorre a alienacdo que afeta diretamente o discente
tornando-o incapaz de questionar os padrdes impostos pela sociedade.

Os esforcos em manter o trabalho pedagdgico num ideéario que desvaloriza o
carter politico da educagdo imergem o professor em préaticas que, traduzindo
sua alienacdo particular, a reproduzem em seus educandos partindo de préaticas
valorativas do cotidiano e que impedem a reflexdo critica e transformadora
(MARSIGLIA, 2011, p. 8).
E relevante pontuar que o0s aspectos sociais do sistema capitalista influenciam
diretamente na educagéo, por conseguinte, ela ndo pode ser vista como salvacdo da humanidade.

A crise que vivemos ndo é apenas da instituicdo escolar, mas de todo um sistema de
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internalizacdo capitalista. Consoante a autora, a educacéo esta diretamente ligada a organizacédo
social em suas multiplas relacdes.

A escola pode ser local de reproducdo da sociedade capitalista ou pode colaborar na
transformacdo da sociedade. Entretanto, essa transformacdo depende da contribuicdo e
participacdo de todos os envolvidos nas decisdes, vincula-se também do modo que os conteddos
sdo escolhidos conforme sdo debatidos, exibidos e introduzidos no planejamento e como sao
ensinados. De acordo com Marsiglia (2011), os envolvidos nessa transformacéo da sociedade
sd0 os pais, alunos e professores e os conteldos a serem selecionados de acordo com a sua
relevancia e carater humanizador. Diante disso, o professor é visto como instrumento na
organizacdo e sistematizacdo do conhecimento.

A visdo de professor, escola e aluno sempre foi diferenciada pelas teorias educacionais
(tradicionais, tecnicistas, critico-reprodutivistas, criticas). Nesse ponto, direcionaremos nosso
olhar para as teorias criticas, que surgiram no final na década de 1970 e que tinham como
finalidade uma concepcdo transformadora e pautada na formacédo de consciéncias criticas, ou
melhor, “[...] formacdo para a luta proletaria em defesa de seus proprios interesses,
particularmente formando e preparando para a luta revolucionaria que conduza a uma
transformagao histdrica e radical” (LOMBARDI, 2013, p. 14).

Dentro das teorias criticas, encontra-se a pedagogia historico-critica, que nasce da
necessidade de uma educacdo revolucionaria e posiciona-se em favor dos desfavorecidos,
assim, a educacao ganha uma nova func¢ao. “A educagdo escolar tem carater especifico e central
na sociedade, o papel do professor é fundamental no ensino, o curriculo deve ser organizado
com base nos conteidos classicos e a transmissao de conhecimento ¢ basilar” (MARSIGLIA,
2011, p. 21).

Desse modo, define-se o papel do professor e da escola como fundamentais para o
ensino, visto que sdo atores sociais, inseridos numa cultura e num tempo histérico. A pedagogia
historico-critica atribui a escola o papel da transmissdo de conhecimentos cientificos e
possibilita aos alunos 0 acesso ao que esta posto pela sociedade no curriculo. O professor é
entdo o mediador entre as experiéncias do aluno e os contetdos. Segundo Lombardi (2013), a
pedagogia historico-critica defende que a educacdo seja gestada com ampla participacdo da
comunidade para a qual se destina.

Diante dessa visdo, Saviani (2013) descreveu alguns passos indispensaveis para o

desenvolvimento do aluno. Segundo o autor, o ponto de partida e chegada da préatica educativa
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¢ a pratica social, que envolve aspectos como tradi¢gfes, costumes e regras de determinado grupo
social, definindo assim sua cultura ou realidade social. E a partir da pratica do aluno que o
professor deve pensar e planejar suas aulas, de forma que atenda as necessidades dos alunos
naquele momento de aprendizagem. A transicdo do ponto de partida ao ponto de chegada
sucede pelos momentos intermediarios do método proposto por Saviani (2013), estabelecido
como problematizacao, instrumentalizacao e catarse.

Retomando, o ponto de partida da préatica educativa é a pratica social, essa € comum ao
professor e aos alunos. Nesse primeiro passo, o professor deve considerar a cultura do educando
e a partir dela podera selecionar os conhecimentos que precisam ser ensinados e planejar o
inicio da acdo didatica. E importante ressaltar que nesta fase o conhecimento dos alunos ainda
é baseado no senso comum e empirico, entdo eles devem ser levados a superar a compreensao
sincrética (fragmentada) para se chegar a uma compreensdo sintética (concreta) da préatica
social, portanto, cabe ao professor oferecer instrumentos para que ocorra a assimilacdo do
conhecimento cientifico-tedrico.

[...] o professor tem ou deveria ter, uma compreensdo sintética da pratica
social, ao passo que a compreensdo dos alunos € sincrética. Por isso cabe ao
professor prover meios para que os alunos, no ponto de chegada, ascendam ao
nivel do professor, atingindo uma compreensao também sintética da realidade
social em que vivem (SAVIANI, 2013, p. 278).

O segundo passo que a pedagogia historico-critica propde é a problematizacéo, que € a
etapa de evidenciarem-se as dividas e questionar as respostas dadas pela pratica social para
determinado conteudo ou tema, ou seja, esse € 0 momento de identificar os principais problemas
e discutir as agdes e procedimentos. Baseado no passo anterior, no qual o professor tragou seus
objetivos educacionais e planejou sua acdo pedagdgica, agora ele precisa definir qual sera a
metodologia usada para orientar a aprendizagem dos educandos.

O terceiro passo € intitulado instrumentalizacdo, neste momento o professor deve
proporcionar instrumentos culturais para que 0s educandos solucionem o0s problemas
identificados no passo anterior, isto é, o professor exerce seu papel de mediador para que o
aluno aproprie-se do conhecimento.

A catarse é 0 quarto momento e o apice da préatica educativa, nela o aluno compreende
0 contetido estudado de forma complexa, sendo capaz de modifica-lo e é nessa transformacéo
que ocorre a aprendizagem significativa. Em outras palavras, na etapa anterior o individuo ja
se apropriou dos objetos culturais e agora ele precisa transforma-los em elementos ativos da

realidade social.
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O ponto de chegada da pratica educativa é a pratica social modificada. E importante
evidenciar que, embora a préatica social seja o ponto de partida e chegada de todo o processo
educativo, nesse quinto momento o conhecimento empirico que o educando possuia no inicio
do processo educativo evoluiu por meio da problematizacdo, instrumentalizagdo e catarse para
0 conhecimento cientifico-tedrico. Nesse ultimo passo, 0 aluno é capaz de problematizar sua
realidade social procurando atuar nela de maneira transformadora.

O professor deve usar metodologias de ensino eficientes, que instiguem a iniciativa dos
alunos, propiciando a troca de experiéncias entres os alunos e o professor, levando em
consideracao as preferéncias de cada aluno, contudo, sem desfazer-se dos contetdos cognitivos.
Melhor dizendo, os conhecimentos dos alunos devem ser relacionados aos contetdos
universais, posto que aprender esté relacionado a capacidade de desenvolver habilidades para
processar informacGes. Dessa forma, conclui-se que o professor deve basear sua metodologia

na teoria historico-critica para que ela dé suporte a sua prética cotidiana.

3 A PERIODIZACAO E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL SEGUNDO
VYGOTSKY

Neste momento, trabalharemos a perspectiva vygotskiana, que aborda o
desenvolvimento infantil categorizado em etapas, as quais ndo sdo rigidas em relacdo as idades.
O desenvolvimento humano na teoria de Vygotsky (1996) é compreendido no entendimento do
psiquismo humano com base na filosofia marxista materialista dialética. A inteligéncia e a
personalidade sdo formadas na infancia por processos de apropriacdo das formas historico-
sociais da cultura.

O desenvolvimento orgéanico e o uso de instrumentos derivados do meio social se
entrelacam e formam o desenvolvimento infantil. O desenvolvimento pleno de uma crianga
sempre vai envolver sua histéria cultural e a maturacdo bioldgica, visto que ambas tém sua
importancia, uma sem a outra dificulta o progresso.

Vygotsky ndo elimina as fungdes bioldgicas quando ressalta as funcfes historicas
culturais, ele as incorpora na historia humana. A partir desse principio e das contribuicdes de
Leontiev (2011 apud PASQUALINI; EIDT, 2016) e Elkonin (1987 apud PASQUALINI;

EIDT, 2016), nos deparamos com periodos que explicam o desenvolvimento infantil.
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Na analise de tais autores, seguindo a linha sécio-historica ou historico-cultural iniciada
por Vygotsky, o primeiro periodo é chamado de primeira infancia, que permeia do nascimento
da crianca até seus trés anos de idade, o periodo seguinte é denominado de infancia, que ocorre
aproximadamente entre os trés e dez anos de idade, e o préximo periodo é a adolescéncia, em
torno dos dez aos dezessete anos de idade.

As faixas etarias sdo aproximadas porque a idade cronoldgica da crianca ndo é o que
determina seu desenvolvimento psiquico, esse processo de desenvolvimento é determinado na
relagdo com tudo em sua volta, no meio social e cultural. S&o nas mudancas bem lentas do
individuo que, com o tempo, desabrocham em uma transformacéo qualitativa na relacdo dela
com o mundo, determina-se que isso ocorra na passagem de um periodo do desenvolvimento
para outro periodo. Em cada novo periodo, o desenvolvimento se modifica e a relagdo de como
a crianga encara a realidade tambem. O modo de se relacionar com o0 meio social € Unico e
irrepetivel em cada idade ou periodo do desenvolvimento.

[...] o desenvolvimento interno se produz sempre como uma unidade de
elementos pessoais e ambientais, ou seja, cada avango no desenvolvimento
esta diretamente determinado pela etapa anterior, por tudo aquilo que surgiu e
se formou na etapa anterior (VYGOTSKI, 1996, p. 385).

E necessario destacar os aspectos da atividade dominante e a crise que decorrem na
periodizacdo do desenvolvimento psiquico denominadas por Elkonin (1987 apud
PASQUILINI; EIDT, 2016). O elo que liga o sujeito ao mundo ¢ a “atividade”, ou seja, as
necessidades, as tarefas e agdes que os individuos conseguem exercer no periodo de
desenvolvimento em que se encontra.

Em cada etapa do desenvolvimento do psiquismo infantil, notamos que existe uma
atividade que tem o papel mais decisivo no processo de evolucdo do desenvolvimento que é a
atividade dominante ou atividade guia. Isso significa que, para cada periodo do
desenvolvimento, hd uma atividade diferente que auxilia o desenvolvimento fisico e gera novos
tipos de atividades. A partir de uma atividade dominante aplicada a crianca, ela se desenvolve
em outros tipos de atividades, quer dizer, incrementa outras habilidades que se originaram da
pratica da atividade dominante.

Cada novo periodo do desenvolvimento representa uma mudancga significativa na
relacdo da crianga com o mundo. As mudangas que acabam ocorrendo bruscamente causam
uma tensdo. A crianca sente que pode ir além e deseja avancar em seu desenvolvimento, no
entanto, existe 0 medo e a negacdo, tal cenario é denominado o momento de crise que se

processa entre o final e o inicio de um novo periodo.
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Um novo periodo do desenvolvimento surge com a contradicdo entre o0 modo de vida
da crianca e suas potencialidades, 0 mundo apresenta novos desafios contrapondo-se com suas
potencialidades, assim, necessita desenvolvé-las para entrar em uma nova etapa do

desenvolvimento de sua vida psiquica.
3.1 Periodo: Primeira Infancia

De acordo com Pasqualini e Eidt (2016), o desenvolvimento humano inicia-se na
denominada Primeira Infancia. Este periodo decorre do nascimento da crianca até seus trés anos
de idade. S&o constatados trés estagios durante o primeiro ano de vida referentes a sua agédo
com o mundo, que s&o a passividade, interesse receptivo e interesse ativo.

O estagio de passividade, como ja diz o0 nome, é caracterizado pelo individuo néo ter
iniciativa, ser indiferente, apatico e que sofre ou € objeto de uma ac¢do ou impressdo. O periodo
de passividade é considerado aquele que se inicia no nascimento e vai até aproximadamente 0s
45 dias de vida e é conhecido como periodo pds-natal. O bebé néo reconhece o que compde 0
meio exterior, ndo nota a diferenca entre pessoas e coisas, ele é dependente dos seus pais e
necessita de cuidados. A comunicacao é feita por meio de choros, gritos, gestos, movimentos e
expressoes.

Nessa perspectiva, 0 mundo exterior s6 surge para o bebé no fim da fase de sono e
vigilia, quando inicia a curiosidade aos estimulos sensoriais e a presenca de pessoas, sons e
movimentos. Em consonéancia a Pasqualini e Eidt (2016), é neste momento que se desperta o
estagio de interesse receptivo, no qual ocorre o desenvolvimento de sensacdes e emocdes para
constituir o psiquismo do bebé. A principal caracterizacao deste estagio é o sorriso do bebé em
resposta a voz dos seus pais, isto é, ele reage quando estimulado.

A comunicacdo emocional se formara entre o bebé e o adulto quando se notam
manifestacdes de contentamento e excitacdo por parte da crianca com a presenca da pessoa que
cuida dela e, a partir de vocalizagdo e movimentos corporais, tenta chamar atencéo e realizar
trocas emocionais.

Como esclarecem Pasqualini e Eidt (2016), nesse estagio, o afeto e a comunicagédo
emocional do bebé com todos em sua volta sdo o que determinam o funcionamento do seu
psiquismo. Seu desenvolvimento ocorre na percepcao-emocao-acdo. O bebé percebe o mundo

a sua volta, nota as pessoas e 0s objetos. Comecgam as trocas emocionais com seus pais €, Como
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acao, demonstra resposta a essa troca emocional com sorriso, movimento de braco e pernas e
emitem sons para chamar atencao. Marsiglia (2011) esclarece que a atividade guia desse estagio
é a comunicac¢do dos adultos com o bebé.

A comunicagdo emocional direta entre a crianga e o adulto cede lugar a um novo
aspecto: as relacbes da crianga com o0s objetos, que caracteriza o Gltimo estadgio da Primeira
Infancia, o estagio de interesse ativo. No estagio anterior ao interesse ativo, a curiosidade do
bebé pelos brinquedos era somente para se comunicar com 0s adultos, neste momento ele se
interessa pelas fung¢des dos objetos no social. Os objetos se tornam instrumentos no intercdmbio
entre 0 bebé e as experiéncias sociais. Ainda na perspectiva de Pasqualini e Eidt (2016),
ressalta-se que as mudancas ocorridas na Primeira Infancia ndo se sucedem de maneira natural
e mecanica, os pais séo 0s mediadores para que aconteca esse desenvolvimento.

A atividade-guia do interesse ativo € a objetal manipulatéria, a crianca tem interesse nos
objetos e comeca entender 0 seu uso na cultura humana, ou seja, qual é a real funcdo daquele
objeto, assim como Pasqualini e Eidt (2016) discorrem:

Num primeiro momento, ou numa primeira fase dessa apropriacao, a crianca
faz o uso discriminado do objeto, realizando com eles agdes quais que ele j&
domina (chacoalha, bate etc). Num segundo momento, a crianca busca
apropriar-se da funcdo especifica do objeto, reproduzindo as agdes e
operagdes que aprende com o adulto, pela via da imitagdo e da instrugdo
(p.120).

Os autores nos explicam que a crianga comeca a ter interesse pelos objetos e depois
passa a observar sua verdadeira funcdo. Em seguida, ela mesma tenta manipula-los com ajuda
dos adultos. Neste Gltimo estagio do periodo da Primeira Infancia, a crianca comeca a se tornar
independe, ela agora sabe andar, ja utiliza os objetos como um instrumento de interacdo social
e observa o desenvolvimento da linguagem. Destaca-se que a linguagem ndo é atividade

principal desse periodo e que novas aprendizagens vao surgir no proximo periodo, a Infancia.
3.2 Periodo: Infancia

A segunda fase do desenvolvimento da crianca, de acordo com Pasqualini e Eidt (2016),
é o periodo denominado como Inféncia. Este periodo tem inicio quando a crianga chega a idade
pré-escolar com trés anos, quando da-se o aumento na relacdo da crianga com o mundo das
pessoas, surge o interesse nas atividades da vida adulta e a crianca se esforca para atuar como

um adulto. As autoras apontam que a crian¢a comeca a lidar com seu desejo sobre o
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relacionamento crianca-adulto social, tal desejo se refere a vida social. As criancas querem
participar da vida adulta e percebem que ndo sdo suficientemente autbnomas e enfrentam a
realidade do “eu quero” e do “o que eu posso” até seus sete anos de idade.

Pasqualini e Eidt (2016), com os fundamentos de Elkonin (1987 apud PASQUILINI;
EIDT, 2016), descrevem que as brincadeiras de papéis surgem nesse periodo como solucao para
as contradicdes que a crianga enfrenta no desejo e na necessidade de seu desenvolvimento de
realizar atividades da vida social adulta. Os jogos de papéis sdo brincadeiras de faz de conta
que possibilitam as criangas realizar fungdes adultas por meio do seu imaginario, quando elas
projetam papéis sociais em suas brincadeiras e assim vai conhecendo as tarefas das pessoas em
suas familias, area profissional e social. As criancas aprendem o0s contextos sociais e as relacdes
dos individuos na construcdo do mundo por intermédio dos jogos e brincadeiras de papéis.

O jogo sera, entdo, o caminho pelo qual ela buscara penetrar nesse universo,
desvendando-o e elaborando significados sobre ele. E por essa razdo que
Méaximo Gorki, citado por Leontiev (2001b, p. 130), define o jogo como “o
caminho pelo qual as criangas compreendem o mundo em que vivem, e que
serdo chamadas para transformar” (PASQUALINI, 2016, p. 131).

No final do periodo anterior, o interesse das criangas era objetal manipulatério e neste
periodo, Infancia, o interesse esta nas acdes sociais humanas, apoiado nos jogos de papéis que
levam ao avanco do psiquismo infantil. No progresso do seu desenvolvimento, a crianga passa
a entender que 0s objetos fazem parte das acdes humanas.

Esses jogos de papéis na pré-escola tém funcdo didatica e é um recurso que contribui
para a aprendizagem e para as capacidades escolares. Com eles, a crianca pratica acées que
percebe na sua vivéncia social e que estdo além de sua idade como forma de tentar conhecer o0s
modos de atuar na sociedade e, em suas brincadeiras e imaginacdo, podem realizar atuagdes
adultas.

De acordo Marsiglia (2011), a idade de referéncia para atividade guia dos jogos de
papéis € em torno dos cinco anos, logo depois vem a idade escolar, aos seis anos, na qual a
atividade-guia passa a ser o estudo, com aprimoramento da linguagem e memoria.

A atividade de estudo, como atividade-guia a partir dos 6-7anos e que se
estende como tal até a adolescéncia, desencadeia 0 desenvolvimento
intelectual da crianca, que decorre da aprendizagem sistematizada de
contetdos, que elevam o grau do pensamento abstrato e complexificam as
operagdes mentais (LAZARRETT]I, 2008 apud MARSIGLIA, 2011, p. 50).

Acontece uma mudanca significativa aos seis anos de idade quando a crianca entra na

escola e surge um momento de crise, porque é deixado o momento de brincadeira de lado para
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0 momento de estudo. E uma nova situacio social de desenvolvimento, em que o desejo de
conhecer os fendmenos das acfes sociais torna-se uma curiosidade para os conteudos das
diversas materias.

O terceiro periodo denominado como Adolescéncia ndo sera abordado, pois ndo se trata

do foco do nosso estudo que € o desenvolvimento da crianga nas etapas da Educacéo Infantil.
4 EDUCACAO INFANTIL: A ORGANIZACAO DO ESPACO EDUCATIVO

Esta secdo propbe-se a argumentar sobre a educacdo das criangas na perspectiva
historico-cultural, abordando suas implicacdes pedagdgicas e envolvendo a organizacdo do
tempo e do espaco da escola de educacéo infantil, na qual apontaremos todos os elementos que
constituem esse contexto educacional levando em consideracgdo o desenvolvimento infantil.

No ambiente escolar, a crianca se relaciona com pessoas que ndo participam de seu
convivio familiar, o que amplia suas relacdes sociais e também lhe possibilita conhecer novos
instrumentos culturais e praticar novas experiéncias. Portanto, a escola de educacao infantil é
um ambito social mediado por um vinculo de individuos e a cultura que foi desenvolvida ao
longo da histdria. Consequentemente, a escola € um local de humanizacdo das criancas,
podendo construir as caracteristicas humanas que ndo sdo biologicamente determinadas, mas
adquiridas por meio da familiaridade com as pessoas e a cultura, ou seja, mediante as relacbes
necessarias para conviver em sociedade.

A cultura no espaco escolar infantil possibilita que as criangas tenham acesso a objetos
culturais, visto que preservam em si as capacidades humanas indispensaveis para 0 seu uso.
Isso porque, ao criar os objetos, o individuo materializa neles as capacidades humanas
necessarias para sua producao e ao seu uso, tais capacidades sdo aperfeicoadas pelas criancas
ao aprenderem a usar esses objetos culturais.

Por essa razdo, os professores devem agir para que a organizacgdo e o planejamento do
tempo e do espaco na educacgéo infantil seja estimulador e diferenciado, conforme nos diz
Singulani (2017):

Ao organizar o espago da escola, nos indiretamente interferimos nas vivéncias
das criangas, pois somos responsaveis por oferecer os materiais diversificados,
apresentar cada material que trazemos para a sala, coloca-los na altura das
maos e dos olhos das criangas, organizar sua forma de exposi¢do, combinar
com as criancas as regras de uso e cuidado dos materiais, organizar a mobilia
(p. 130).
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Sendo assim, é no espaco organizado e planejado pelo professor que as criancas realizam
suas atividades. E é necessario que ele pense quais 0s objetos culturais que, oferecidos para a
crianga na escola, proporcionam seu pleno desenvolvimento.

Quando a escola possui uma grande quantidade e variedade de materiais, 0 espago
educativo infantil se torna prazeroso, estimulante, desafiante e agente do desenvolvimento
humano. Todavia, para que de fato ocorra o desenvolvimento da crianca, é preciso oferecer
oportunidades para que possa manusear, explorar e observar esses objetos culturais. Os
materiais que mais colaboram para enriquecer as experiéncias das criancas sao os que lhes
propiciam autonomia ao agir, podendo entdo criar e inventar multiplos usos. Para a autora, 0s
materiais, quando apresentados para a livre manipulacdo das criangas, podem contribuir para
despertar nelas a curiosidade e o interesse pelas coisas e pelo mundo que a rodeia.

De acordo Singulani (2017, p. 132), “[...] quanto mais objetos disponibilizamos nos
espacos internos e externos da escola de Educacdo Infantil, mais ricas e diversificadas serdo as
atividades das criangas e maiores suas possibilidades de desenvolvimento™. Assim, as criangas
tém varias possibilidades e diferentes estratégias de realizar atividades. Caso isso ndo aconteca,
0 minimo de materiais limita sua acdo sobre o objeto e dificulta o seu desenvolvimento e
aprendizagem. Quando o professor disponibiliza inUmeros materiais, faz com que a crianga
obtenha relacdo com o objeto que mais a representa, que mais foca sua atencédo e provoca sua
curiosidade, tornando sua experiéncia mais relevante e produtora do desenvolvimento.

Desse modo, ao realizar a mesma experiéncia, com 0S mesmos objetos e todas as
criangas a0 mesmo tempo, torna-a algo entediante e magante, o que impossibilita o processo de
desenvolvimento espontaneo dessas criangas. Portanto, neste momento, os professores devem
intervir e convidar a turma para determinada experiéncia que se encontra em agao por alguma
das criancas, com a finalidade de ampliar as diferentes possibilidades de atividades, além de
fazer com que as experiéncias da classe ndo passem despercebidas.

Os materiais devem estar disponiveis para a crianca em lugares aos quais ela possa ter
acesso e devem-se deixar as criangas livres para escolherem os materiais, no tempo dela, para
gue possam se interessar e interagir com esses objetos culturais.

Para que as criancas explorem os materiais, criem diferentes maneiras de uso,
observem as experiéncias dos amigos e se coloquem em atividade, elas
precisam de tempo: tempo suficiente para interagir com os objetos, que néo
sejam apressadas, portanto, a interromper a atividade quando ainda estiverem
envolvidas nela (SINGULANI, 2017, p. 134).
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Sendo assim, € necessario pensar sobre a maneira como se organiza a rotina das criancas
nas escolas de educacdo infantil, ja que, em funcdo do sistema organizacional da instituicdo,
acabamos privilegiando os interesses e necessidades dos adultos e ndo das criancas. A medida
que isso acontece, as vivéncias que promovem o desenvolvimento infantil sdo afetadas. Dessa
maneira, as criancas passam a agir de acordo com o tempo delimitado pelo adulto e ndo pelo
seu contentamento e bem-estar.

Singulani (2017, p. 135) afirma que “[...] o fato dos materiais estarem acessiveis as
criangas favorece ainda a melhor utilizagdo do tempo”. Elas proprias arriscam escolher o que
fazer e por quanto tempo ficardo envolvidas na atividade, que s precisara ser interrompida se
necessario. Consequentemente, o professor efetua o planejamento das atividades a serem
realizadas pela crianca, entretanto, esta tem a possibilidade de ser espontanea quanto a execucao
dessas praticas recomendadas e mediadas pelo pedagogo.

Em relacdo ao ambiente infantil, esse espaco pode ser organizado para proporcionar a
acao autdbnoma e independente das criancas. Essa atitude com os objetos permite que a crianca
saiba realizar escolhas, criar novas possibilidades, compartilhar e aprender os seus limites.
Portanto, a experiéncia destas criangas com os objetos culturais faz com que sua aprendizagem
escolar se torne mais significativa.

Uma maneira interessante de organizar o espa¢o educativo € atravées de cantos tematicos
em gue as atividades sdo destinadas (desenho, pintura, faz de conta, recorte e colagem, jogos,
biblioteca), assim a crianga tem possibilidade de escolher onde quer estar. Por esse motivo, a
organizacdo dos cantos ndo precisa ser fixa, posto que possam ser desfeitos e refeitos de acordo
com as necessidades do campo escolar. Outra ideia vantajosa € disponibilizar diferentes tipos
de materiais como: blocos de madeira, garrafas pet, caixas de diferentes tamanhos, tampinhas,
dentre outros, mas que ndo se conduza a a¢do da crianga. Diante disso, € preciso que a crianca,
quando estiver no espaco delimitado, visualize o professor e, caso necessario, solicite sua
mediacéo.

Os professores, junto com a equipe escolar e com as criancas, devem planejar todos 0s
ambientes da escola, isto é, toda a area interna e externa sem distin¢do de lugar, entdo se deve
a0 maximo aproveitar o espago escolar. Sendo assim, “[...] todos os ambientes devem ser
planejados e tratados educativamente, sem uma hierarquia que define os espagos mais e menos

importantes e sem uma supervalorizagdo das salas” (SINGULANI, 2017, p. 137).
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Nessa perspectiva, 0 ambiente da Educacdo Infantil deve ser estimulador e criativo,
trazendo bem-estar tanto para a crianca quanto para o adulto. Um espaco que desafie suas
potencialidades e capacidades para que possa realizar atividades propostas e espontaneas. Esse
espaco educativo € dindmico e vai sendo estabelecido e reestabelecido pelas pessoas. E um
ambito educativo planejado e organizado, ou melhor, instrumento fundamental para a

efetivacdo do desenvolvimento humano.
5 VISITA TECNICA A UM OBSERVATORIO

Considerando a aplicacdo da teoria historico-cultural, a visita a uma instituicdo de
educacéo infantil objetivou verificar se ocorrem de fato as reflexdes que os estudiosos apontam
como ideais para o desenvolvimento infantil no ambiente escolar desta creche, averiguando se
a teoria e a préatica se efetuam no espaco fisico.

Durante a observacdo na EMEI, passamos pelo local de entrada da escola que é um
espaco amplo, acessivel e seguro. De acordo com Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 108), “[...]
0s espagos amplos e com boa visibilidade produzem um ambiente mais tranquilo e relaxante”.
A escola observada possui dois patios cobertos, amplos e iluminados com zonas diversas que
sdo os cantinhos em que as criancas podem escolher onde querem estar. No pétio externo,
podem-se encontrar 0s cantinhos da areia, da casinha, dos jogos motores (balancos,
escorregadores, entre outros), das motocas, além do cantinho dos bebés, que se localiza em
outro espaco da creche para que possam se locomover tranquilos e sem perigos. Isso demonstra
a preocupacao dos professores em permitir que as criancas escolham o que querem fazer.

Nessa instituicdo de Educacdo Infantil, as salas de aulas tém um espaco no qual as
criancas passam grande parte do tempo de permanéncia na escola, geralmente, em torno de dez
horas por dia. A organizacdo da sala facilita o acesso aos brinquedos e aos cantinhos,
oferecendo a possibilidade de diferentes escolhas. Ainda segundo Bassedas, Huguet e Solé
(1999), a organizacéo da sala deve propiciar a construcao da autonomia e permitir que a crianga
possa ter acesso aos diferentes objetos e instrumentos culturais. O espelho é um objeto cultural
de extrema importancia, uma vez que possibilita as criancas visualizarem a imagem do seu
corpo e observarem as diferengas. Esse objeto cultural existe em todas as salas como recurso

significante para a construcdo da identidade da crianca.
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A cozinha nédo é acessivel aos alunos e o mobiliario do refeitorio ndo é adequado e
dificulta a alimentagcdo da criangca. No momento das refeicdes, as criancas dependem dos
funcionarios, ou seja, sua autonomia é limitada quando ndo lhes é permitido servirem-se
sozinhas.

Na creche, as criancas sdo divididas rigorosamente por idade e isso contradiz o teorico
Vygotsky (1996), que ressalta a importancia das criangas conviverem nao apenas com outras
da mesma idade, mas também de faixas etarias diversas, visto que esse contato possibilita a
aprendizagem por meio de trocas culturais.

O vivermos em sociedades em gue separamos 0s seres humanos das diversas
idades em diferentes instituicdes mais ou menos confinadas e com atividades
especificas para cada grupo etario tem implicagcbes nos processos de
aprendizagem que ocorrem e no lugar que a crianga ocupa nesse processo
(FOLQUE, 2017, p. 55).

Essa perspectiva enfatiza a ideia de estimular as relacbes mais diversificadas possiveis
entre meninos € meninas de outros grupos ¢ idades. Para Bassedas, Huguet e Solé (1999), “[...]
ndo podemos perder de vista o potencial educativo da relacdo das criancas com outras idades
diferentes e interesses em criar experiéncias educativas e sociais em que haja mais
diversificacao”.

Com fundamento na observacdo, conclui-se que todos os espacos da creche sdo
planejados e organizados de maneira que amplia as vivéncias das criancas. O espaco fisico €
flexivel, uma vez que passa por modificacdes frequentes quando se faz conveniente ou
necessario. Os pontos a serem melhorados, identificados de acordo com a teoria apresentada,
foram a divisdo por idades semelhantes, sem possibilidade de relacionamento com outras faixas

etarias e a falta de estimulacdo da autonomia no momento da alimentacao.
6 CONCLUSAO

A pesquisa possibilitou uma analise dos fundamentos de Vygotsky para a compreensao
da Pedagogia historica-critica com base na Psicologia historico-cultural e da periodizagéo e o
desenvolvimento infantil e, por meio destes, identificaram-se os fatores que levam a uma boa
organizagdo do espaco educativo para o éxito no desenvolvimento infantil. A partir das
investigacOes realizadas por meio da abordagem vygotskiana e de outros autores com a mesma

perspectiva, compreendemos e defendemos a importancia do conhecimento dessa abordagem
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por parte dos profissionais da educacao para organizarem o espago educativo do ensino infantil,
pois, esse conhecimento favorece o desenvolvimento geral das criangas.

O papel de mediador do professor em relacionar contetidos escolares as experiéncias
dos seus alunos para que consiga participar da sociedade de forma critica; a necessidade das
mediacdes sociais entre os individuos e 0 mundo exterior por meio de instrumentos culturais e
signos que o professor tem que oferecer; a compreensao das etapas do desenvolvimento infantil,
que sdo compostas pela maturacgdo bioldgica e sua historia cultural, foram destacados em nosso
estudo como aspectos marcantes para organizacdo do ambiente educativo infantil, sendo
imprescindivel que os pedagogos tenham conhecimento do assunto exposto neste artigo.

A Vvisita técnica realizada em uma determinada instituicdo de educacdo infantil
possibilitou a observagdo dos pontos positivos e negativos da organizacéo escolar e, com base
em nossas pesquisas, foi avaliada a aplicacdo da teoria nas praticas atuais que ocorrem de forma
generalizada nas escolas.

O assunto desenvolvimento da crianca e organizacéo do espa¢o educativo na Educacao
Infantil é de suma relevancia para os professores se tornarem capazes de identificar quais
mudancas sdo necessarias no espago escolar para beneficiar as instituicdes da rede de educagédo

infantil, com intuito de melhorar o desenvolvimento de seus alunos.
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